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PRESENTACION

Este documento ha sido elaborado por el Instituto Colombiano para la Evaluacion de la
Educacion (ICFES), en el marco del desarrollo del Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo
(TERCE) del Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacion (LLECE),
coordinado por la OREALC/UNESCO Santiago.

Dos son los objetivos de este trabajo: el primer es analizar los documentos oficiales del curriculo
y otros materiales, identificando elementos comunes en pos de definir una estructura de prueba comdn
para todos los paises participantes en el Tercer Estudio en sus areas de evaluacion. Se considerd
lenguaje (lectura y escritura), matematica en 3 y 6 grado, y ciencias naturales (6 grado).

El segundo objetivo es permitir la comparacion de los curriculos entre los paises participantes.
El curriculo es considerado como uno de los principales ‘sistemas de apoyo’ de la educacion, y la
calidad del curriculo co—determina la calidad de la educacion. Por lo tanto, consideramos que un
documento de este tipo puede generar aprendizajes a nivel regional. Por ejemplo, una comparacion
de los curriculos puede promover iniciativas que apunten a la integracion latinoamericana en torno
a una definicion de lo que se debe aprender para progresar en la actualidad de nuestra region. Asi,
pruebas como el TERCE no tienen solamente un poder descriptivo, si no que también normativo, ya
que definen los estandares por alcanzar por los sistemas educativos de la region.

Para desarrollar este analisis se recurrid a la informacion disponible sobre los curriculos y a
los datos entregados por los paises que integran el TERCE. Los paises participantes son: Argentina,
Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica, Ecuador, Guatemala, Honduras, México, Nicaragua, Panama,
Paraguay, Pert, Republica Dominicana y Uruguay.

Este estudio constituye una oportunidad de abrir un debate a nivel regional sobre el conocimiento,
las habilidades, y las disposiciones necesarias y deseables para los ciudadanos de de América
Latina y el Caribe. A su vez, esta informacion se espera tenga impactos en los requerimientos para
la formulacion de un programa educativo adecuado, aportando ademas la metodologia de medicion
para su cumplimiento.

Confiamos en que este documento sera un referente para la definicion de contenidos y para
orientar los procesos de ensefianza y aprendizaje, tanto en la definicion de los programas de estudio
como los mecanismos de evaluacion de progreso de los estudiantes, de manera de garantizar el
derecho a la educacion de calidad para todos y todas.

Jorge Sequeira

Director

Oficina Regional de Educacion para América Latina y el Caribe
OREALC/UNESCO Santiago



INTRODUCCION

Este documento recoge la revision y actualizacion del analisis curricular (AC) que fundamenta
los dominios comunes para la evaluacion de la calidad de la educacion en paises latinoamericanos
en desarrollo del Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo (TERCE) que lidera y promueve
el Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacion (LLECE) de la Oficina
Regional de Educacion para América Latina y el Caribe (OREALC/UNESCO Santiago).

El Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion (ICFES), entidad especializada en
ofrecer servicios de evaluacion de la educacion en todos sus niveles, ha asumido la tarea de revisar y
actualizar el AC que se concentra en dos resultados: 1) producir un AC fundamentado en informacion
de los paises y apoyado en el antecedente de informacion generado por SERCE (Segundo Estudio
Regional Comparativo y Explicativo); 2) como consecuencia del anterior, identificar los dominios en
las areas de Lenguaje, Ciencias Naturales y Matematicas comunes a los paises que participan del
estudio, que sirvan de base para la construccion de las pruebas y como contribucion, por ende, al
proceso de evaluacion de la educacion en el que se desarrolla TERCE.

Estas areas se han establecido segun lo acordado en la XXVI Reunion de Coordinadores Na—
cionales efectuada en Brasilia (Brasil) el 13y 14 de diciembre del 2010, con la finalidad de realizar
estudios comparativos, ademas de explicativos. Adicional a la informacion curricular de las areas
mencionadas, se ha colectado informacion sobre normatividad general referida al sistema educativo
e informacion basica sobre pruebas externas en cada pais.

Para este resultado se analiza informacion oficial proporcionada por los paises, con base en la
aplicacion de instrumentos de recoleccion de informacion técnicamente disefiados, rigurosamente
aplicados y sistematizados, mediante un proceso de retroalimentacion continua que garantiza la
calidad de la informacion. Este proceso permite preservar las expresiones de los paises y a la vez
generar, en la sistematizacion, una terminologia comun que favorece la interpretacion del AC.

Indefectiblemente, el AC se orienta por una categoria comun que integra las areas mencionadas
y los propositos evaluativos: el desarrollo de “habilidades para la vida” que, segun la UNESCO, es el
centro de la educacion de calidad para todos (UNESCO, 2005). Desde el primer estudio liderado por
el LLECE, esa concepcion ha predominado y es un consenso que permite integrar la calidad de la
educacion a la calidad de vida. Desde SERCE se ha propuesto que

Conjugar el enfoque curricular con el de habilidades para la vida es posible porque en los cu—
rriculos declarados de los paises predomina, aunque de modo diferente, el énfasis en los co—
nocimientos y las habilidades que los estudiantes de educacion primaria deben desarrollar para
enfrentar con éxito los desafios cotidianos, continuar aprendiendo a lo largo de toda la vida y
desenvolverse en la sociedad (UNESCO — OREALC, 2008, p. 19).

Este trayecto, desde la fundamentacion de los dominios, permite definir la estructura de la
prueba comun para los paises participantes en el estudio, en las areas de Lenguaje, Matematicas
y Ciencias Naturales en los grados 3°.y 6°. Ulteriormente, los resultados del analisis del estable—
cimiento de los dominios comunes contribuyen al estudio comparativo, con mayor énfasis en esta



oportunidad, dado que TERCE retoma los avances de su estudio precedente (SERCE). El estudio
comparativo puede ser longitudinal con los estudios precedentes y transversal respecto a los paises,
mas en el sentido y con el espiritu de lo que se debe integrar, que de las diferencias cuantitativas.

El proceso fue ampliamente participativo y los paises tomaron parte activa en su desarrollo.
La informacion se tomd directamente de la fuente de los protagonistas y expertos en los paises.
Por esto, el estudio ha trabajado con informacion primaria, mas que secundaria o tomada de otras
fuentes. Las discusiones, tanto en el equipo central como con la red de colaboradores en los paises,
han sido intensas, pero también fructiferas, lo cual tiene como consecuencia un aprendizaje colectivo
valioso para este proceso y las etapas sucesivas.

De hecho, la discusion no se ha cerrado y cada punto de acuerdo es como un sistema rizomatico
que enriquece y abre nuevas posibilidades e ideas. También se ha llegado a conclusiones y hallazgos
importantes; la mas relevante es la que motiva este documento: la identificacion de los dominios co—
munes que sirvan de base a la elaboracion del Tercer Estudio de la Calidad de la Educacion (TERCE)
y la construccion de la prueba correspondiente como medio para lograrlo.

Como se planted en SERCE, subsiste la necesidad “de construir instrumentos de prueba atracti—
vos para los nifos latinoamericanos que permitan establecer lo que han aprendido y lo que requieren
aprender” (SERCE, 2005, p.7). Esto debe tener mas efectos en el mejoramiento e integracion curri—
cular que efectos de sefialamiento que paralizan los procesos nacionales. A su vez, lo anterior debe
generar impactos en la formacion y actualizacion de los docentes en los paises.

Asi, este analisis es el resultado de la sistematizacion de la informacion sobre las areas de Cien—
cias Naturales, Lenguaje y Matematicas, y de la normatividad general y los antecedentes de eva—
luacion nacional. La informacion sistematizada se ha proporcionado y discutido en tres instancias,
como se muestra en el capitulo I, con actores y puntos focales de los catorce paises participantes:
Argentina, Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica, Ecuador, Honduras, México, Nicaragua, Paraguay, Peru,
Republica Dominicana, Guatemala y Uruguay.

Un proyecto como este, con informacion proveniente de diversas fuentes, que por su misma
naturaleza no es homogénea ni en su desarrollo ni en las formas en que esta expresada, requirio
un gran esfuerzo por parte de los Ministerios y de las Instituciones que en cada pais tuvieron a su
cargo la centralizacion de la misma. No obstante, en este esquema de recopilacion de informacion
por cada pais, con un calendario general de TERCE que requirié tiempos poco laxos, hubo entregas
de manera extemporanea. Esto gener¢ algunas dificultades para analizar con mayor profundidad las
categorias propuestas.

Asi pues, la informacion ha ido produciéndose a partir de un mejoramiento de los instrumentos
de recoleccion, escuchando e incorporando las observaciones de los paises. Este procedimiento
permite dos logros paralelos. Por una parte, los paises aprenden sobre los instrumentos, porque las
mejoras se hacen en un seminario —taller, en el cual se realiza una aplicacion simulada seguida de
modificaciones puestas en consideracion de los puntos focales en los paises, en dos oportunidades.
Por otra parte, garantiza la mejor calidad de los mismos, pues estos han ido mejorandose de manera
participativa. Esto, a su vez, redunda en una mayor calidad de la informacion recolectada y en la
generacion de un compromiso y sentido de pertenencia con el proceso de analisis curricular.
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Una vez se obtienen los instrumentos validados, se realiza la primera aplicacion de informa—
cion que lleva a la retroalimentacion de los paises. Estos instrumentos incorporan la informacion de
SERCE para que los paises la modifiquen de acuerdo con los cambios que hayan tenido lugar en los
elementos curriculares analizados y/o errores que se hayan detectado en la informacion presentada
en esa oportunidad. Luego, esta se consolida y se pasa a la sistematizacion, para lo cual se buscan
las convergencias y divergencias de los enunciados planteados por los paises.

Para la sistematizacion se utiliza un enfoque hermenéutico de tratamiento de la informacion
con un analisis de contenido en el nivel pragmatico y con base en una matriz de convergencias/
divergencias y dispersiones. Aunque esto se amplia y explica en la metodologia, la idea general es
tratar la informacion de los paises como enunciados discursivos que trasmiten un significado y, en
lugar de tratar la informacion como una frecuencia o un dato estadistico, se busca esa unidad de
sentido que se denomina convergencia; o esa diversidad de sentidos que se denomina divergencia.
Por ejemplo, todos los enunciados pueden manifestar un sentido pedagdgico convergente hacia el
constructivismo en un area dada, pero, igualmente, manifestar una diversidad de metodologias o de
enfoques metodoldgicos para lograrlo como intencionalidad educativa.

Esto permite superar la simple busqueda de semejanzas y diferencias, la cual es muy subjetivo y
se basa mas en expresiones propuestas por el investigador que en aquellas obtenidas de una mirada
detallada de los planteamientos emitidos por los puntos focales en los paises, l0s que, a su vez, se
basan en informacion oficial. Los niveles en los cuales se trabaja son, en primer lugar, los enfoques
disciplinar, pedagdgico y evaluativo; y, en segundo lugar, los contenidos y dominios en los grados
determinados que en resumen constituyen el ciclo que va del primer grado al grado sexto, haciendo
las equivalencias correspondientes segun la organizacion curricular general de cada pais.

La anterior es una de las razones por las cuales es importante incluir en el analisis curricular una
mirada de la normatividad general de los paises y de la realizacion de evaluaciones externas con las
subsiguientes categorias que se abordan en el apartado de normatividad general que precede al de
las areas. Otra razon es que permite hacer un analisis del proceso con base en la tradicion de cada
pais sobre sus reformas y tipos de aplicacion de pruebas. Por ejemplo, en los ultimos afos, varios
paises realizaron reformas estructurales e importantes en su politica educativa que se han plasmado
en normas.

El andlisis de las areas de Lenguaje, Ciencias Naturales y Matematicas expone una estructura
comun, pero con algunos puntos diferentes que se basan, sobre todo, en la naturaleza disciplinar
que es esencial a las areas. Por esto, aunque se encuentra la misma secuencia de organizacion del
contenido, dentro de cada numeral pueden encontrarse diferencias. Ejemplo de ello es la dificultad
en el area de Lenguaje para referirse a la denominacion de competencia en el curriculo, debido a que
el lenguaje, por definicion, atribuye la competencia lingiiistica, a la cual se debe referir, entonces, por
dimensiones. Asimismo, el analisis en Ciencias Naturales tuvo una orientacion basada en la frecuen—
cia de los contenidos y se establecio para ello un nivel de convergencia que fue adoptado por todos
como principio metodoldgico, sin que ello signifique un tratamiento estadistico de la informacion;
solo como un criterio que aporta claridad.



1. LA ESTRUCTURA DEL ANALISIS: INSTRUMENTOS Y TRAYECTOS

La estructura del analisis curricular (AC) comprende una metodologia, con su enfoque y sus
estrategias de trabajo tomadas, basicamente, de la forma de las estrategias de investigacion social,
mas exactamente del analisis de contenido (Lopez—Aranguren, 2000), pero que se utilizan desde la
perspectiva del tratamiento de la informacion en torno a los propositos y resultados de este AC.

En parte, corresponde a ciertos propdsitos investigativos, en cuanto a la produccion de infor—
macion relevante y nueva, pero no completamente; pues el AC es un proceso técnico para generar
elementos de un estudio de evaluacion de la calidad de la educacion como es TERCE. Esto se puede
ver en el planteamiento del problema al abordar la metodologia (véase numeral 2.1.).

En términos de la organizacion metodoldgica del trabajo es necesario plantear un problema que
en esta estructura constituye un conjunto de preguntas de orden cognitivo y administrativo por re—
solver, dado el contexto en el cual se desarrolla este analisis y que provienen de un estudio anterior,
especificamente de SERCE.

La estructura de la metodologia tiene una fundamentacion, pero también su propio trayecto, del
cual se ha dado cuenta en el capitulo |, dedicado al proceso realizado y su trazado de actividades.
Vale la pena aclarar que ese capitulo tiene un caracter mas administrativo del proceso realizado y
este un caracter mas metodoldgico, y, por tanto, dedicado a la forma como se produce la informacion
que se presenta en los capitulos de las areas (IV, V, VI) y de la normatividad general (capitulo IlI).

Aunque el trazado de las actividades como perspectiva administrativa del proceso y la metodo—
logia, que se presenta en el numeral siguiente, se incluyen en capitulos diferentes, en el desarrollo
del trabajo son indivisibles. Es decir, la metodologia y la administracion del proceso son complemen—
tarias e integrales.

1.1. METODOLOGIA DE TRABAJO

El punto de partida de la metodologia es el planteamiento de un problema que centra la pro—
duccion del analisis y que delimita su alcance con base en el trazado de propositos mas que de
objetivos. Es decir, como lineamientos orientadores, mas que como definitivos puntos de llegada.
Luego, presenta el enfoque en el cual se ha enmarcado el AC, las estrategias y por dltimo, la forma
como se sistematiza la informacion.

En primer lugar, el problema por resolver mediante este proceso esta constituido por un conjunto
de preguntas que se plantean a continuacion:

¢ ;Cuales son los dominios comunes que sirven de base para la evaluacion de la calidad de la
educacion en las areas de Matematicas, Ciencias Naturales y Lenguaje para un conjunto de
paises latinoamericanos?

¢ Considerando el analisis curricular realizado en SERCE, ;cudles de esos dominios se con—
servan y cuales se modifican de manera que haya lugar a una continuidad que permita un
analisis comparado?

11
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e ;Cual es el proceso de analisis curricular que permite una fundamentacion de los dominios
comunes y considera aspectos como diversidad de conceptos, procesos y sistemas nacio—
nales interconectados en la evaluacion de la calidad?

En segunda instancia, los propositos trazados son:

e Generar los elementos para una estructura de prueba en Matematicas, Ciencias Naturales
y Lenguaje, mediante la realizacion de un AC para fundamentar e identificar los dominios
comunes en las areas a partir del estudio realizado en SERCE.

e Determinar las variaciones de los dominios respecto a SERCE y garantizar la continuidad para
la realizacion de estudios comparados de TERCE a SERCE.

e |dentificar y analizar informacion basica sobre normatividad general pertinente a las practi—
cas de evaluacion de la calidad en los paises.

El resultado es este documento, que consolida la informacion y muestra el fundamento del cual
proceden los dominios y las conclusiones a las cuales se ha llegado en cada area.

La metodologia seguida se presenta en dos niveles: recoleccion de la informacion y sistemati—
zacion de la informacion. En el primer nivel, se presenta el enfoque, las estrategias y el proceso; en
el segundo, el tratamiento de la informacion que conduce a la sistematizacion.

1.1.1. Nivel de recoleccion de la informacion

El punto de partida de este andlisis lo constituye la interpretacion que se puede hacer de los
textos producidos en un estudio curricular previo (SERCE). Esto obliga a tratar la informacion con
un enfoque hermenéutico y, por ende, cualitativo, donde el punto central es la interpretacion de la
informacion.

Los datos que se tratan en el estudio del AC no son estadisticos ni se refieren a frecuencias.
Interesa enfocarse en el sentido y los significados de los datos, lo cual trae como consecuencia un
enfoque de analisis de contenido pragmatico de la informacion (Villasante, 1995).

Esto se complementa con otro punto clave del enfoque: la participacion. Los datos se refieren,
en primera instancia, a un pais que se tiene como referente. De esta manera, lo mas indicado es que
sea el pais el que interprete la informacion planteada previamente en el AC de SERCE, la modifique
segun orientaciones dadas y se obtenga nueva informacion que no desestime aquella informacion
anterior que siga siendo valida.

La tercera orientacion sobre el enfoque del estudio que orienta este AC es la categorizacion de
la informacion. Los intérpretes no acttian exploratoriamente, sino desde un conjunto de categorias
que se presentan en una tabla que orienta la interpretacion. Pero, su vez, para que las tablas sean
comprendidas por los participantes de cada pais, se construyen de manera colectiva en sucesivos
pasos que no se van a reiterar aqui dado que fueron presentados en el numeral anterior.



Esto permite concluir que la metodologia de este AC se basa en tres principios:
e Perspectiva hermenéutica cualitativa de tratamiento de la informacion.

¢ Trabajo participativo con los paises.

¢ Modelo categorial de organizacion de la informacion.

Resumiendo aun mas, se puede agregar que el estudio procede segun un enfoque: hermenéu—
tico, participativo y categorial.

Las estrategias delineadas han seguido una secuencia de disefio, aplicacion y sistematizacion.
La primera estrategia es la de organizacion del trabajo en red. Su esquema se basa en la organiza—
cion de un punto focal por pais participante para la retroalimentacion de instrumentos de recolec—
cion de informacion, el primer nivel de tratamiento de la informacion y un contacto permanente de
administracion del proceso, en cuanto a envio, recepcion de informacion, observaciones y opiniones
sobre el proceso.

La segunda instancia de la red es el equipo central, constituido por expertos en cada area, un

coordinador y una direccion general. Esta red se conecta de manera permanente entre si y con la
coordinacion del LLECE. La figura 2.1. muestra esas relaciones en red.

Figura 1.1.

EQUIPO CENTRAL
EXPERTAS DIRECCION
COORDINACION
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La red se activa mediante el correo del AC sefialado en el numeral anterior y alli se intercambia
informacion. El intercambio de informacion se efectua, en primer lugar, con respecto al tratamiento
sobre las tablas por aplicar, lo cual constituye la segunda estrategia.

Estrategia de recoleccion de informacion. Desde el punto de vista metodoldgico, el disefio de
tablas para la recoleccion de informacion sigue dos criterios: (1) la organizacion categorial de in—
formacion basada en el AC de SERCE; (2) la estructuracion de las tablas con la participacion y el
aprendizaje de cada pais. Después de estructurar las tablas, estas se cargan con la informacion de
cada pais conservando la misma estructura, pero con diferente contenido. A los paises que participan
por primera vez, se les envia la tabla en blanco con la informacion categorial para incluirla.

Cada pais trabaja, entonces, sobre la interpretacion de su propia informacion y los tres tipos de
modificacion sefialados en el numeral anterior: correcciones, actualizaciones o complementaciones,
con base en la orientacion de la tabla respectiva. Este trabajo obliga al equipo central a producir tres
tablas para cada pais (una por area) y una tabla general para todos los paises sobre normatividad
general.

El trabajo participativo de esta estrategia se da en dos momentos: cuando se envia la informa—
cion a los paises con las tablas sefaladas; y cuando se envia el documento consolidado de area para
que cada pais vuelva a revisar 0 a complementar, segun observaciones realizadas en la informacion
consolidada por el equipo central.

El manejo de los tiempos ha sido uno de los inconvenientes dificiles de superar, dados los rit—
mos particulares de respuesta de los paises: en principio hubo paises que ingresaron de manera
posterior al proceso y esto obligaba a dar tiempos de espera para la consolidacion. Sin embargo, los
contratiempos no afectaron el desarrollo de la estrategia de recoleccion de la informacion ni de su
principio participativo.

1.1.2. Nivel de sistematizacion de la informacion

Estrategias de sistematizacion de la informacion. La sistematizacion de la informacion conlleva
la consolidacion de la informacion verificada en los dos momentos con los paises y la organizacion
documental de la misma, como un trabajo posterior que permita un mayor entendimiento de la in—
formacion recolectada. Es decir, posterior a la recoleccion, se hace un trabajo de estructuracion de la
informacion para que se convierta en un reporte mas comprensible y de mejor acceso a los puntos
centrales y a los resultados como tales.

El trabajo inicial de sistematizacion de la informacion que tiene como objetivo central la ob—
tencion de los dominios, sigue una pauta centrada en: la organizacion, previa a la sistematizacion;
la sistematizacion propiamente dicha; y la interpretacion de la informacion como fase posterior y
resultado del trabajo de AC que lleva a los dominios y tablas respectivas como resultado.

El analisis categorial de la informacion, su organizacion y sistematizacion en una tabla que per—
mita un manejo metodico y una posterior interpretacion con claridad, se realiza mediante la matriz
que se presenta de manera esquematica en la tabla 1.1.



Tabla 1.1 Matriz para la organizacion y sistematizacion de la informacion

>
ey

n2 pl | p2 | p3 | pn | Convergencias | Divergencias | convergencias | divergencias

Disciplinar

Pedagdgico

Enfoques

Evaluativo

Dimensiones
SA

Procedimen-
tales
SA

Contenidos

Conceptuales
SA

Otro
SA

SA

Dominios

SA

En la tabla 1.1, nrepresenta el nivel categorial; por lo que hay dos niveles categoriales; p pre—
senta pais, por tanto, hay n paises, que finalmente fueron 14. Hasta la columna paises o sea pn, se
realiza la organizacion de la informacion. La matriz cambia en el nivel 2 de categorizacion, segun
cada area, que se representa por SA (Segun area).

A partir de las columnas divergencias y convergencias, se efectua el proceso de sistematiza—
cion de la informacion, pues implica la base de lo que en términos documentales se ha denominado
consolidacion.

Simplemente en la parte de organizacion de la informacion, se carga la informacion de cada pais
segun area. Para ello se producen entonces tres matrices categoriales manejadas por cada area del
equipo central. Esto permite un mejor manejo de la informacion y se realiza en Excel por cada area.

Cabe sefialar que en cada area se establecio un criterio minimo de paises en los cuales exis—
tiera convergencia para determinar qué contenidos deberian incluirse en las pruebas. Mientras en
Lenguaje fue de 12 paises, en Matematicas y Ciencias Naturales fue de 8. Ello obedece a que para
Ciencias Naturales y Matematicas el analisis de convergencia se baso no solamente en asegurar
que los contenidos y procesos analizados estuvieran presentes en la mayoria de los curriculos de
los paises, sino que ademas fortalecieran el proceso de formacion en estas areas, de acuerdo con
tendencias actuales de desarrollo disciplinar desde el punto de vista conceptual y cognitivo.

Una vez organizada la informacion, se pasa a la sistematizacion de la misma, basada en la
busqueda de convergencias, divergencias e informacion dispersa. Las convergencias son unidades
de texto que tienen el mismo significado. Las divergencias son unidades de texto o enunciados que
tienen diferentes significados, lo cual puede incluir significados contrarios. Por ultimo, la informacion
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dispersa, que no se registra en la matriz, son unidades de texto que no se ajustan a los propdsitos de
sistematizacion buscados en la misma. Las unidades de texto son minimas unidades de enunciados
con sentido en relacion con el objetivo de la informacion.

El proceso de interpretacion de la informacion se realiza en la organizacion documental por
capitulos, en forma de reporte. La interpretacion es el proceso que se efecttia en funcion de los
propdsitos del analisis y, en rigor, corresponde a las partes de analisis con la que inicia cada capitulo
del documento. Metodologicamente y segun la tabla 2.1., el proceso va de izquierda a derecha, pero
el proceso de interpretacion consolida la informacion en sentido contrario, para expresarlo de una
manera grafica.

Para lograr este resultado se hace un analisis del nivel de convergencia de los enunciados. Este
nivel puede estar dado en un enunciado planteado que sintetiza de manera general lo planteado por
los paises o por la construccion de enunciados, en los cuales se recoge la convergencia. Esto no es
del todo preciso, pues se constituye de criterios y no se activa de manera experimental; pero pro—
porciona las pistas para producir los textos resultantes que se presentan en este documento y que,
en dltima instancia, es el resultado del proceso de interpretacion de la informacion.

La presentacion de la normatividad general es diferente, dado que se ha realizado el analisis
de cada aspecto seleccionado y luego se muestra la informacion de cada pais con relacion a ese
aspecto. Se continta con el siguiente y se plantea una conclusion general.

La idea con cada punto que se expresa en relacion con la normatividad general es que sirva de
base para establecer correlaciones entre las diferencias de desempefo de las pruebas que vayan
mas alla de una comparacion de puntajes. Desde una mirada global, en el estudio interesa analizar
la relacion que pueda tener la calidad de la educacion respecto a los cambios normativos o a la
experiencia en evaluacion de cada pais. Para lograr esto, se requiere de un trabajo exhaustivo y que
convierta los criterios de los aspectos considerados en normatividad general, como variables.

En conclusion, cada capitulo refleja el proceso seguido de manera inversa a la recoleccion. Es
decir, primero presenta el resultado del andlisis y luego la informacion de cada pais, con algunos
ajustes de forma, para guardar la gramatica del documento.



2.ANALISIS DE NORMATIVIDAD, ORGANIZACION Y EVALUACION DE
SISTEMAS EDUCATIVOS NACIONALES

Este capitulo presenta mas que un analisis una descripcion de cuatro aspectos relacionados
directamente con la normatividad general: (1) antecedentes de la evaluacion externa en los paises;
(2) el conjunto de normas generales que rigen la educacion y el curriculo en las areas especificas de
Ciencias Naturales, Lenguaje y Matematicas; (3) la organizacion del sistema educativo; y (4) lo que
actualmente se evalta en las pruebas externas que aplican los paises.

Con esta informacion se pretende dar una informacion significativa de los niveles que se eva—
luan para TERCE respecto a las areas que involucran los aspectos sefialados anteriormente. Aunque
la informacion no es propiamente novedosa, si es importante establecer en el proceso del estudio,
cual puede ser la relacion entre politicas y decisiones o normativas y curriculos en relacion con el
desempefio general de los paises en la evaluacion. Sin embargo, ese es un trabajo posterior sobre el
cual este capitulo quiere sentar una base para el analisis.

2.1. ANTECEDENTES DE LA EVALUACION

En este numeral se recoge el recuento de los antecedentes de los paises respecto a la eva—
luacion externa. Inicialmente, se presenta lo correspondiente al analisis y para dar cuenta de ello,
posteriormente, se muestra la informacion recolectada de los paises participantes.

La mayoria de las primeras aplicaciones de evaluaciones externas se dan con pruebas mues—
trales y en los afos iniciales de la formacion. Sin embargo, paulatinamente se ha ido pasando a la
aplicacion de pruebas censales, con mayor énfasis desde el segundo lustro de la década de los afos
1990 y comienzos del nuevo milenio.

Inicialmente, el objetivo de las pruebas es evaluar el rendimiento de los estudiantes e informar
a los entes educativos de esos resultados. Poco a poco, en la medida que las pruebas dejan de ser
muestrales y pasan a ser censales, se relacionan con el objetivo del mejoramiento de la calidad de
la educacion y como referente para la toma de decisiones de politica al respecto. El interés en las
evaluaciones ha sido creciente, tanto por la incidencia de las pruebas internacionales en los paises
como por la necesidad de integrar la educacion con el desarrollo nacional.

Hay excepciones en los periodos sefialados. Por ejemplo, Colombia y Costa Rica vienen aplican—
do desde el principio pruebas de tipo censal en el ltimo grado de la educacion previa a la universi—
dad. Sin embargo, la tonica general ha sido que la mayoria de los paises ha ampliado su experiencia
de evaluacion en una secuencia que va de los primeros grados hacia los tltimos niveles de formacion
de la educacion preuniversitaria. Menos paises han ido aplicando un esquema en sentido contrario:
de los grados mas avanzados hacia los grados iniciales.
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Existe una clara relacion entre ciclos, periodos o niveles como conjuntos de grados para la apli—
cacion de las pruebas, independientemente de si su tipo es censal 0 muestral. En los grados iniciales,
gran parte de los paises identifica un ciclo hacia el tercer afo de estudios y otros lo hacen hacia el
sexto afo. Luego senalan dos ciclos antes de finalizar todos los niveles previos a la universidad que,
generalmente, se sittan en los afios 8 y 11, cuando estos corresponden al total de afios.

La experiencia colectiva de los paises con la aplicacion de pruebas se ha centrado en dos tipos
de decisiones: la del conjunto de grados al cual aplicar junto a las areas por evaluar y la de la co—
bertura por alcanzar: total (prueba censal) o parcial (prueba muestral). No se sefiala algo al respecto,
pero con seguridad estas decisiones estan muy ligadas al presupuesto disponible para su aplicacion,
por una parte, y, por otra, a la necesidad de ir ganando en experiencia.

Esta experiencia ha ido de la mano con la creacion o disposicion de entidades especializadas en
todo el proceso de administracion de pruebas, con funciones especificas relacionadas con la eva—
luacion de la calidad de la educacion.

La tabla 2.1. resume los datos de afio de inicio de la aplicacion de pruebas, el tipo de pruebas
con que se inicid y los niveles de formacion de ese origen.

Tabla 2.1. Informacion sobre el origen de la evaluacion en los paises

Pais Ao Tipo de inicio Nivel de origen
Argentina 1993 Muestral Por ciclos desde los primeros afios
Brasil 1990 Muestral A los fines de ciclos
Panama 2005 Muestral 3,67y df la basica general 4
el 12° de la media
Honduras 1997 Muestral Diversidad segun estudio externo
Ecuador 1996 Muestral 3°, 7° y 10° afos de educacion general basica
Uruguay 1996 Censal 62 afo de basica
México 1976 Muestral Primeros afios
Peru 1996 Muestral 4° grado
Chile 1968 Muestral 8° basico
Colombia 1991 Muestral 3°,5°,7°,9°
Guatemala 1992 Muestral T° Grado del Nivel Primario
Paraguay 1997 Censal Por areas y finales a cada ciclo
gt | 1992 | consn | P s i o8 s
Costa Rica 1986 Censal Por ciclos

Dado que los paises han participado en diversas evaluaciones internacionales a continuacion
se ofrece una breve descripcion de las mismas con el objetivo de referenciarlas de manera general.



Posteriormente, para cada pais se sefiala la participacion en dichos estudios.

cias en Matematicas y Ciencias

basada en el curriculo como eje central
de oportunidades educativas.

Estudio Objetivo Poblacion
Medir las tendencias en el rendimiento
TIMSS de los estudiantes de cuarto y octavo
Estudio Internacional de Tenden- | grados en matematicas y ciencias. Esta Grados 4°y 8°

PISA
Programa Internacional de
Evaluacion de Estudiantes

Obtener informacién sobre las com-
petencias en lectura, matematicas y
ciencias que poseen los estudiantes de
15 afios y que les permiten participar en
la vida real.

Estudiantes de 15 afios

PERCE
Primer Estudio Comparativo
Regional

SERCE
Segundo Estudio Comparativo
Regional

Evaluar los aprendizajes en ciencias,
matematicas, lectura y escritura que han
logrado los estudiantes latinoamericanos.
Parte de un andlisis del disefio curricular.

Grados 32y 4@

Grados 32y 62

PIRLS
Estudio Internacional del Progreso
en Competencia Lectora

Evaluar la competencia lectora de los
estudiantes, entendida como la capaci-
dad de comprender y usar la lectura para
construir significado y aprender.

Estudiantes de 9y 10 afios

CIVED
Estudio Internacional de Civicay
Ciudadania

Evaluar el conocimiento, actitudes y
participacion civica de estudiantes de 14
afos.

Estudiantes de 14 afios

ICCS
Estudio Internacional de Civicay
Ciudadania

Evaluar qué tan preparados estdn los
jévenes para asumir su rol como ciudada-
nos en la sociedad moderna

Estudiantes de 14 afios

TALIS
Encuesta Internacional sobre
Docencia y Aprendizaje

Evaluar las practicas educativas en las
escuelas y las condiciones en las cuales
trabajan los docentes, para caracterizar
los sistemas educativos de los paises
participantes.

Docentes

A continuacion se presenta la informacion de los paises con respecto a los antecedentes de las

pruebas externas y que ha servido de base para plantear el analisis precedente.

Argentina

Desde 1993, Argentina ha realizado Estudios Nacionales de Evaluacion y ha alcanzado impor—
tantes logros en materia de evaluacion de los procesos de la calidad educativa de los aprendizajes de
los estudiantes. El Ministerio de Educacion de la Nacion, a través de la DINIECE y de las jurisdicciones
de todo el pais, tiene a cargo la realizacion de los Operativos Nacionales de Evaluacion de la Calidad
Educativa (ONE). Se han aplicado catorce ONE desde el afio 1993 a 2000 y en 2002, 2003, 2005,

2007, 2007 etapa 2008, 2010.
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En el orden nacional, actualmente se han realizado las siguientes acciones en relacion con la
evaluacion:

¢ La produccion de las recomendaciones metodoldgicas para el mejoramiento de las formas de
ensefanza y los aprendizajes de los alumnos. Educacion primaria y secundaria.

¢ La elaboracion de evaluaciones diagnosticas para la educacion primaria y secundaria.

e El asesoramiento para el desarrollo de sistemas o experiencias provinciales de evaluacion de
la calidad educativa.

¢ El apoyo técnico—pedagogico brindado a los ministerios de educacion jurisdiccionales en el
desarrollo y fortalecimiento de sus propios equipos técnicos.

e |a participacion en la implementacion de estudios internacionales: PERCE 1997; TIMSS—R
2000; CIVED 2001; PIRLS 2001; PISA 2001, 2006, 2009, 2012 y SERCE 2006.

Desde 1993 hasta el afio 2003, las pruebas se implementaron anualmente con excepcion de
2001, afo en que se suspende la aplicacion debido a la crisis economica y politico—institucional que
atraviesa el pais. Luego, se lleva a cabo una aplicacion en el afio 2002 y 2003. A partir de alli, se
decide realizar las evaluaciones cada dos afnos y desde el afo 2010, se resuelve que la aplicacion de
los Operativos Nacionales de Evaluacion (ONE) se llevara a cabo con una periodicidad trienal.

A partir del ano 2005, en el disefo de las evaluaciones se adopta el enfoque de pruebas crite—
riales, para evaluar desempenos de los estudiantes con diferentes niveles de dificultad y se toman
como referentes de evaluacion: los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios (NAP); los disefos curricula—
res Jurisdiccionales; los resultados de los ONE y los libros de texto mas utilizados en el pais.

Segun su caracter muestral o censal, las evaluaciones se aplican a estudiantes de los siguientes
niveles, afos de estudio y areas de conocimiento:

e Educacion Primaria en 3° y 6° afio.
¢ Educacion Secundaria en 2°/3° y 5°/6° afo.
« Areas de conocimiento: Matematica, Lengua, Ciencias Sociales y Ciencias Naturales.

Ademas, se releva informacion de factores asociados al aprendizaje, a través de “Cuestionarios
de Contexto” destinados a los alumnos, directores y docentes.

Brasil

El Sistema Nacional de Evaluacion de la Educacion Basica (SAEB) es la primera iniciativa brasi—
lefia, en escala nacional, para comprender y saber en profundidad sobre el sistema educacional del
pais. Comenz6 a desarrollarse a finales del decenio de los afios 1980 y se aplica por primera vez en
1990.

En 1995, el SAEB se reestructura utilizando la Teoria de Respuesta al item (TRI), lo cual posi—
bilita la comparacion de los desempefios a lo largo de los afios. El SAEB se aplica cada dos afios y
evalla una muestra representativa de los alumnos regularmente matriculados en 5° y 9° grados de



la ensefanza fundamental y 3° de la ensefianza media, de escuelas publicas y privadas, localizadas
en area urbana o rural.

Posteriormente, la Prueba Brasil fue creada en 2005 con base en la necesidad de realizar una
evaluacion mas detallada, como complemento a la evaluacion ya efectuada por el SAEB. La Prueba
Brasil es censal. Asi, expande el alcance de los resultados, porque ofrece datos no solo para el Brasil
y unidades de la Federacion, sino también para cada municipio y escuela participante. La Prueba
Brasil evalua a todos los estudiantes de la red publica urbana de ensefanza, de 5° y 9° afos de la
ensefanza fundamental en escuelas con mas de 20 alumnos.

EI SAEB y la Prueba Brasil son evaluaciones para diagndstico, en gran escala, desarrolladas por
el Instituto Nacional de Estudios e Investigacion Educacionales Anisio Teixeira, que se concentran en
evaluar la calidad de la ensefanza ofrecida por el sistema educacional brasilefio, a partir de prue—
bas estandarizadas y cuestionarios socioeconomicos. En las pruebas, los estudiantes responden a
items de Lengua Portuguesa, con enfoque en Lectura, y Matematicas y énfasis en la resolucion de
problemas.

En el marco de las pruebas internacionales, Brasil ha participado en PERCE, SERCE, TALIS y PISA.

Chile

La primera prueba nacional para medir los logros de aprendizaje de los estudiantes chilenos
se aplico en la década de los afios 1960. Entre los afios 1968 y 1971 se aplicaron pruebas de co—
nocimientos en Castellano y Matematicas para 8° basico. En una segunda fase, entre 1982 y 1984,
se instaur6 el Programa de Evaluacion del Rendimiento Escolar (PER) y posteriormente, en 1985, se
fundo un Sistema de Evaluacion de la Calidad de la Educacion (SECE) a través del cual se analizaron
los datos recogidos por PER. En este periodo de alrededor de 20 afos, se buscaba aportar informa—
cion para el proceso de desarrollo curricular, disponer de parametros para mejorar la asignacion de
recursos, contribuir a mejorar la calidad educativa a través de la descentralizacion de las responsa—
bilidades y entregar una sefal explicita al sistema educacional acerca de los objetivos de aprendizaje
considerados como fundamentales por el Ministerio de Educacion.

Posteriormente, y con el objetivo de institucionalizar las iniciativas precedentes, en 1988 se crea
el Sistema Nacional de Medicion de la Calidad de la Educacion (SIMCE), el cual estaba enfocado en
generar informacion para el quehacer de los distintos actores del sistema educativo. Ese afo se rea—
lizan evaluaciones de Matematicas, Lenguaje, Ciencias Naturales y Ciencias Sociales en 4° basico
y el afio siguiente se evalua en las mismas areas a los estudiantes de 8° basico. Hasta el afio 1997
se continud la evaluacion de 4° y 8° basico de manera alternada. A partir de1998, se incorpora la
evaluacion de Lenguaje y Matematicas en 2° afio de ensefianza media.

ElI SIMCE ha perdurado en el tiempo y su principal proposito en la actualidad consiste en con—
tribuir al mejoramiento de la calidad y equidad de la educacion, informar sobre el desempefio de los
estudiantes en diferentes sectores del curriculo nacional, y relacionarlos con el contexto escolar y
social en el que ellos aprenden.
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Para lograr su objetivo, el SIMCE ha desarrollado instrumentos de medicion que consisten en
pruebas y cuestionarios. Las pruebas evaltan el logro de los Objetivos Fundamentales y Contenidos
Minimos Obligatorios (OF — CMO) del Marco Curricular vigente en diferentes sectores de aprendizaje.
En su mayoria, se aplican anualmente a nivel nacional y son de caracter censal. Hasta el afio 2005,
la aplicacion de las pruebas se alternd entre 4° basico, 8° basico y 2° medio; a partir del afio 2006,
se evalua todos los afos a 4° basico y se alternan 8° basico y 2° medio. En el afio 2008 se realiza
una prueba muestral de Escritura en 4° basico. Desde el afio 2010 se incorpora la evaluacion en 3°
medio de Inglés y en 2010 se aplica una primera evaluacion muestral de Educacion Fisica.

Los cuestionarios, por su parte, son respondidos por cada uno de los estudiantes evaluados, por
sus padres 0 apoderados, y por sus profesores. Estos instrumentos permiten recoger informacion
acerca de todos ellos, la cual se utiliza para realizar analisis de factores asociados y contextualizar
los resultados obtenidos por los estudiantes en las pruebas SIMCE.

Ademas de las mediciones nacionales, el SIMCE ha incorporado evaluaciones internacionales,
cuyos resultados permiten situar a Chile en el contexto regional o mundial, y de este modo, de—
terminar el nivel de logro de aprendizajes de los estudiantes chilenos de acuerdo con estandares
internacionales.

Durante la tltima década, Chile ha participado en diferentes estudios internacionales como PISA,
CIVED, ICCS, TIMMS, PERCE y SERCE.

7

Colombia

En Colombia la evaluacion externa esta a cargo del ICFES, Instituto Colombiano para la Evalua—
cion de la Educacion, una empresa social del Estado, especializada en ofrecer servicios de evaluacion
de la educacion en todos sus niveles, y en adelantar y promover investigaciones sobre los factores
que inciden en la calidad educativa para ofrecer informacion pertinente y oportuna que contribuya al
mejoramiento de la calidad de la educacion.

Desde 1968, el ICFES se ha encargado del disefio, desarrollo y aplicacion de pruebas externas a
nivel nacional, en particular, el Examen de Estado de la Educacion Media, SABER 11. En 1991 inici6
la aplicacion de pruebas de Lenguaje y Matematicas para evaluar la calidad de la educacion basica;
durante esa década realizo tres operativos a muestras representativas de estudiantes de 3°, 5°, 7°
y 9° grados. Una ley promulgada en 2001 establecio la obligatoriedad de realizar evaluaciones cen—
sales a los estudiantes de 5° y 9° grados cada tres afos. El ICFES también evalua la calidad de la
educacion superior, mediante pruebas (SABER PRO) aplicadas a estudiantes que cursan los ultimos
semestres de ese nivel educativo. Asimismo, ha desarrollado y aplicado pruebas para concursos de
ingreso a la carrera docente del sector publico.

El ICFES también coordina la participacion de Colombia en los diversos estudios comparativos
internacionales: TIMSS, PIRLS, PREPIRLS, PISA, Civica (CIVED e ICCS), PERCE y SERCE.



Costa Rica

La evaluacion externa del sistema educativo de Costa Rica ha pasado por varias etapas. A partir
del afio 1986 se aplican pruebas en los diferentes niveles. Originalmente estas pruebas fueron de
caracter diagnostico y estaban a cargo del Instituto para el Mejoramiento de la Calidad Educativa,
de la Universidad de Costa Rica. Durante los afios 1995 y 1996 se aplicaron pruebas diagnosticas
de conocimiento en | y Il ciclos de la educacion general basica en las materias de Espafiol, Estudios
Sociales, Matematicas y Ciencias.

En el afo 1996 el Consejo Superior de Educacion (ente rector de la educacion costarricense)
establecid las pruebas de conclusion y certificacion de la educacion general basica para el lll ciclo;
estas pruebas versaban sobre los contenidos y objetivos programaticos de los programas de estudio
correspondientes a Ciencias, Civica, Espafiol, Estudios Sociales, Matematica, Inglés y Francés. A
partir del afio 2008 las pruebas de Il ciclo pasan a ser pruebas diagnosticas y son aplicadas en afos
alternos, con el fin de que se conviertan en insumos para el mejoramiento de la calidad educativa.

En 1998, se establecieron las pruebas de conclusion y certificacion para el Il ciclo de la educa—
cion general basica. Estas pruebas trataban sobre los contenidos y objetivos programaticos de los
programas de estudio definidos para Ciencias, Civica, Espanol, Estudios Sociales y Matematica. A
partir del afio 2007 las pruebas de Il ciclo pasan a ser pruebas diagnosticas, son aplicadas en afos
alternos y versan sobre los contenidos programaticos de los planes de estudio, con el fin de que se
conviertan en insumos para el mejoramiento de la calidad educativa.

En el afio 1998 el Consejo Superior de Educacion establecio las pruebas de conclusion y cer—
tificacion de la educacion diversificada, IV ciclo (Bachillerato en Ensefianza Media). Estas pruebas
manejaban una seleccion de los contenidos y objetivos programaticos de los planes de estudio co—
rrespondientes a Biologia, Fisica 0 Quimica, Civica, Espafiol, Estudios Sociales, Matematica y Francés
0 Inglés. Las pruebas de IV ciclo (bachillerato) siguen siendo censales, de certificacion y con con—
secuencias sociales. Actualmente, los contenidos dejaron de ser una seleccion de los programas de
estudio, cubriendo todos los temas de estos. A parte de permitir la certificacion de los estudiantes,
tienen como fin retroalimentar al sistema educativo costarricense. Se aplican todos los afios y es
necesaria su aprobacion para ingresar a estudios superiores y universitarios.

Actualmente, la Direccion de Gestion y Evaluacion de la Calidad del Ministerio de Educacion
Publica tiene a su cargo las pruebas externas del sistema educativo. Estas pruebas se agrupan en:
pruebas diagndsticas, pruebas de bachillerato, pruebas de la educacion abierta, pruebas internacio—
nales y pruebas para docentes.

Las pruebas para docentes comprenden los contenidos presentes en los diferentes programas
de estudio y buscan detectar aspectos débiles en los docentes, con el fin de ser capacitados para un
mejor desempeno profesional.

En la actualidad la educacion costarricense es obligatoria desde la preescolar hasta el ciclo
diversificado, pasando por los ciclos |, Il y Il de la educacion general basica.
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Con respecto a las pruebas internacionales, Costa Rica ha participado en el pilotaje de PERCE en
1997; el proceso no se concluyd y estaba a cargo de otra dependencia. También participé en SERCE
2006 y PISA PLUS 2009-2010.

Ecuador

Los primeros pasos de Ecuador con relacion a la aplicacion de pruebas nacionales se dieron a
partir de 1996 con las pruebas APRENDO, las mismas que fueron aplicadas de manera muestral en
cuatro ocasiones y estuvieron fundamentadas en la Teoria Clasica de Test (TCT). Estas pruebas se
aplican en 3°, 7°y 10° afos de educacion general basica en las areas de Lenguaje y Comunicacion
(hoy llamada Lengua y Literatura) y Matematicas.

A partir del 4 de junio de 2008, el Ministerio de Educacion implementa las pruebas SER ECUA—
DOR para la evaluacion del desempeiio de los estudiantes, con la adopcion de una nueva metodo—
logia: la teoria de respuesta al item (TRI). Se desarrollan las pruebas de “Logros académicos y los
cuestionarios de Factores asociados”. Estas pruebas se aplican en las areas de Lengua y Literatura 'y
Matematicas en 4°, 7° y 10° afos de educacion general basica, y en 3° de bachillerato. Mientras que
en Estudios Sociales y Ciencias Naturales se aplicd en 7° y 10° afios (Ministerio de Educacion, 2008).

Se han aplicado también las pruebas SER en los afios 2009 y 2010, resultados que todavia estan
procesandose.

Guatemala

En el nivel nacional, el sistema de evaluacion educativa se gesta en 1992 al crearse el Centro
Nacional de Pruebas (CENPRE), que funciona con fondos nacionales de la Agencia de los Estados
Unidos para el Desarrollo Internacional (USAID), y con la orientacion técnica del Sistema Nacional
para el Mejoramiento de los Recursos Humanos y Adecuacion Curricular (SIMAC) y del Proyecto
Fortalecimiento de la Educacion Basica de USAID (BEST). Se realizan evaluaciones de Lectura y Ma—
tematicas a una muestra de estudiantes de tercero de primaria, dado que el atraso educativo mas
relevante de ese momento aun se concentraba en alcanzar la cobertura y calidad del nivel primario.

En 1996 el MINEDUC traslado el CENPRE a la Universidad del Valle de Guatemala, entidad que,
mediante un convenio con el MINEDUC, cred el Programa Nacional de Evaluacion del Rendimiento
Escolar PRONERE, el cual fue ejecutado con fondos del Ministerio de Educacion y del Banco Mundial.

EI PRONERE realiza evaluaciones piloto en 1996 e introduce en 1997 las evaluaciones naciona—
les con muestras representativas de nifios y nifias de tercero y sexto grados de primaria, de las areas
rural y urbana. También se inician esfuerzos por evaluar el rendimiento en Lectura y Matematicas en
los idiomas K’iche’, Kagchikel, Q’eqchi’ y Mam. Mas tarde se incorporan los ciclos basico y diversi—
ficado, y se introducen algunas variaciones en el disefio utilizado para evaluar a los estudiantes, por
lo cual se crean formas alternas para las pruebas en idioma espafiol. El proceso de evaluacion se
realiza hasta el 2000, con una aplicacion adicional financiada por UNESCO en el 2001; después, las
pruebas se suprimen por un periodo de tres afios.



En el afio 2004, el Ministerio de Educacion decide reemprender las acciones de evaluacion con
una mayor sistematizacion y continuidad. Para ello, solicita al PRONERE la evaluacion del rendi—
miento en Lectura y Matematicas de los estudiantes de primero y tercer grados del nivel primario.
También se inicia una evaluacion anual del rendimiento de estudiantes del tltimo afio del nivel medio
en Lectura y Matematicas conocida como prueba de “Graduandos”, con el uso de instrumentos de—
sarrollados por la Universidad de San Carlos de Guatemala (USAC). Para el desarrollo de este proceso
se contd con la asesoria técnica de la Agencia de los Estados Unidos para el Desarrollo Internacional
(USAID).

En el afio 2005 se crea el Sistema Nacional de Evaluacion e Investigacion Educativa (SINEIE),
con el objetivo de proveer informacion que permita al Ministerio de Educacion establecer acciones
de aseguramiento de la calidad basado en criterios y estandares sistematicos que aseguran un alto
grado de objetividad. Se da paso a una nueva etapa cuyas caracteristicas esenciales fueron la sis—
tematizacion de los procesos logisticos y la modernizacion de los procedimientos técnicos, tanto en
el desarrollo de instrumentos como en su analisis. Se da continuidad a las actividades de evaluacion
creando dos lineas de trabajo: evaluaciones de rendicion de cuentas para el ciclo diversificado que,
por su naturaleza, se aplicaban en censos controlados, y las evaluaciones de monitoreo del sistema
en el nivel primario.

Estos esfuerzos cobran vida en las evaluaciones censales obligatorias de estudiantes graduan—
dos realizadas de 2005 a 2007; la evaluacion censal a estudiantes de Ill basico realizada en el afio
2006; las muestras de sexto grado del 2005 y 2007, asi como una autoaplicacion en el 2006; las de
primer grado del 2006 y las de tercer grado de 2006 y 2007.

El 10 de agosto de 2007 segun acuerdo gubernativo 377—2007 cobra vida legal la Direccion
General de Evaluacion e Investigacion Educativa —DIGEDUCA—, responsable de evaluar el desempefio
de la poblacion estudiantil y divulgar tal informacion, asi como proveer informacion sobre la calidad
de los aprendizajes basada en criterios y estandares sistematicos que aseguran un alto grado de
objetividad, que permita al MINEDUC tomar decisiones y planificar las acciones correspondientes.

En el 2008 segun acuerdo gubernativo 225—2008 del 12 de septiembre de 2008, esta Direccion
queda bajo el Vice Despacho de Disefio y Verificacion de la Calidad Educativa. A partir de entonces
DIGEDUCA se encarga de velar y ejecutar los procesos de evaluacion e investigacion para asegurar
la calidad educativa por medio del acopio de informacion puntual y apropiada para la toma de de—
cisiones.

La Evaluacion Nacional de Primaria es la aplicacion que anualmente realiza la DIGEDUCA desde
el afio 2006 a una muestra representativa de estudiantes del nivel primario de los grados de primero,
tercero y sexto en Castellano y los cuatro idiomas mayoritarios mayas (mam, q’eqchi’, K’iche’ y kag—
chikel). Asi mismo, evalua los logros alcanzados en las competencias establecidas para Matematicas
y Lectura de los tres grados.
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Honduras

En Honduras, |a evaluacion externa ha tenido un auge muy importante desde 1997 por medio de
la Unidad Externa de Medicion de la Calidad de la Educacion (UMCE); posteriormente, con el patroci—
nio de United States Agency for International Development (USAID), a través del proyecto Mejorando
el Impacto al Desempefio Estudiantil de Honduras (MIDEH). Esto también ha avanzado, pues tiene
mas 0 menos seis informes de rendimiento académico a nivel muestral, principalmente en las areas
de Espariol y Matematicas. Se acostumbra que cuando se realiza una evaluacion se prepara un in—
forme de factores asociados al rendimiento académico.

En cuanto a la participacion de Honduras en estudios internacionales, se cuenta con PIRLS y
TIMMS.

México

En 1970 se crea la Direccion General de Evaluacion (DGE) de la Subsecretaria de Planeacion y
Coordinacion de la SEP. La DGE se encarga de las pruebas nacionales, incluyendo las de ingreso a la
educacion secundaria. Entre 1976 y 1982 se aplican pruebas muestrales nacionales en el proyecto
de evaluacion del rendimiento académico de los alumnos de cuarto y quinto grados de educacion
primaria.

En el periodo de 1990 a 2000 se realizan evaluaciones a gran escala: Examenes de Ingreso a la
Educacion Normal (IDCIEN), diagndstico de Nuevo Ingreso para alumnos de Educacion Secundaria
(IDANIS) y el Estudio Integral de la Evaluacion Preescolar, Primaria y Secundaria en nueve entidades.

Las pruebas de rendimiento se han disefiado a partir de un analisis curricular y de matrices
de objetivos curriculares realizadas por especialistas de los paises participantes. El primer estudio
se realizd en 1997 y participaron 13 paises, entre ellos México. También se incluyen las siguientes
pruebas externas:

¢ El Programa Evaluacion de la Educacion Primaria (EVEP) de 1996.
e Las pruebas de Estandares Nacionales de 1998.

e La Evaluacion de Programas Compensatorios para Abatir el Rezago Educativo (CONAFE),
desde 1996 y hasta 2006.

e Evaluacion del Factor de Aprovechamiento de Carrera Magisterial, establecido desde 1992.
Olimpiada del Conocimiento desde 1993. A partir de 1989, se viene aplicando el Instrumento
de Diagnostico para los Alumnos de Nuevo Ingreso a Secundaria (IDANIS). Con esta prueba se
determina que los alumnos poseen los conocimientos y habilidades necesarias para ingresar
al ultimo nivel de la educacion basica.

A partir de 2003 se genera un cambio importante que se explica en el aparte Evaluaciones.

Con respecto a la participacion de México en pruebas internacionales, encontramos que ha
estado presente en TIMSS, LLECE, Civica, TALIS y PISA.



TIMSS (Tercer Estudio Internacional de Tendencias en Matematicas y Ciencias) tiene como ob—
jetivo medir, comparar y explicar el aprendizaje en Ciencias y Matematicas. La primera aplicacion del
estudio en que participd México se realiz en 1995 y se repitié en 1999 y 2000.

El estudio LLECE (Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacion)
comprende la evaluacion de Lenguaje y Comunicacion, Matematicas y Ciencias.

En 1997, México participo en el Primer Estudio Internacional conjuntamente con otros 12 paises.
La prueba se aplico en alumnos de tercer y cuarto grados de educacion basica. Esta evaluacion se
enfoco a las areas de Lenguaje, Matematicas y factores asociados.

En el afio 2006 se realizd el Segundo Estudio, en el cual también participé México junto con 16
paises, ademas del Estado de Nuevo Ledn (que participé como si fuera pais). La prueba se aplico a
estudiantes de tercer y sexto grados en las areas de Lenguaje y Matematicas. Ademas, se evaluo el
area de Ciencias Naturales en estudiantes de sexto grado. En esta area, México no participd, pero si
lo hizo el estado de Nuevo Leon.

PISA (Programa Internacional para la Evaluacion de Estudiantes) se enfoca en la evaluacion de
la capacidad de los alumnos para enfrentar los retos de la vida real, mas que el grado de dominio de
un plan de estudios. Las areas de evaluacion son: Lectura, Ciencias y Matematicas. La evaluacion se
centra en el dominio de los procesos, la comprension de conceptos y la capacidad para desenvol—
verse en diferentes situaciones dentro de cada area. Se aplica cada tres afos, haciendo énfasis en
areas de evaluacion diferentes. México ha participado desde la primera aplicacion en el afio 2000.

Panama

En noviembre de 2005 se realiza la primera aplicacion con una prueba muestral a los siguientes
grados y areas:

a. Grados evaluados: tercero, sexto. y noveno de la basica general y el doceavo de la media en
los bachilleratos de Ciencias, Letras y Comercio.

b. Areas evaluadas: en los niveles de la basica general se evaluaron las asignaturas de Espafiol,
Matematicas, Ciencias Naturales y Ciencias Sociales. En el doceavo fueron evaluadas las
asignaturas de Espafiol, Matematicas e Inglés. Estas pruebas fueron normativas, alineadas al
curriculo.

c. Instrumentos de factores asociados: se aplicaron cuestionarios de factores asociados a es—
tudiantes de cada nivel evaluado, docentes, padres de familias, directores de centro y la ficha
de empadronamiento.

Estas pruebas se divulgaron en las trece regiones educativas.
En 2008 se aplica otra prueba muestral a los grados tercero y sexto en las areas de Espaiol,

Matematicas y Ciencias. Se han aplicado pruebas de logros alineadas al curriculo. Sus resultados
fueron dados en niveles de desempefios, pero estas pruebas no se han divulgado.
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Paraguay

Paraguay viene realizando mediciones del rendimiento académico (Comunicacion y Matemati—
cas; opcionales: Ciencias Naturales o Ciencias Sociales) y aplicando cuestionarios de factores aso—
ciados al aprendizaje desde 1997, cada tres o cuatro afos. En el afio 2008 se ajustan sus programas
de estudio en la Educacion Escolar Basica I, Il y lll ciclos. La Ley General de Educacion establece la
creacion de sistemas de evaluacion de la educacion. En 1995, el Ministerio de Educacion y Cultura
crea el Sistema Nacional de Evaluacion del Proceso Educativo (SNEPE), y decide aplicar pruebas en
los grados finales de cada ciclo. Se evalua el rendimiento académico y se identifican variables aso—
ciadas al aprendizaje. Las evaluaciones realizadas son de caracter muestral.

El Ministerio de Educacion y Cultura, en el contexto de consolidacion del Proceso de Reforma
Educativa y en coherencia con su compromiso de ofrecer una educacion de calidad con equidad,
instala el Sistema Nacional de Evaluacion del Proceso Educativo (SNEPE) a través de la Resolucion
687 del 6 de abril de 1995. Este nuevo Sistema se plantea como propdsitos: producir informaciones
validas, confiables y oportunas; difundir los resultados a las diferentes audiencias; y crear la capa—
cidad de utilizacion de las informaciones consolidando paulatinamente una cultura de la evaluacion.
Ademas, propone objetivos tales como medir el rendimiento académico de modo sistematico para
determinar el nivel de logro de las competencias por ciclo educativo, en las areas de Comunicacion y
Matematica, y proveer informaciones sobre variables complementarias que permitan interpretar los
resultados de las mediciones del rendimiento académico.

Desde su creacion, el SNEPE aplica pruebas nacionales de rendimiento académico principal—
mente en las areas de Comunicacion (tercero y sexto grados), Lengua Castellana y Literatura (noveno
grado) y Matematicas. Asimismo, plantea evaluar otras areas opcionales tales como: Medio Natural y
Salud (tercer grado), Ciencias Naturales (sexto grado), Vida Social y Trabajo (tercer grado) y Ciencias
Sociales (sexto grado). Se evaluan procesos cognitivos, conocimiento, comprension y aplicacion, y
nivel de dominio de los contenidos curriculares establecidos en los programas de estudios que se
consideran capacidades basicas requeridas de logros imprescindibles. Ademas, se aplican cuestio—
narios de factores asociados al aprendizaje.

EI SNEPE concibe por competencia para la medicion “saber hacer en contexto”. Desde el punto
de vista curricular, se define la competencia como la integracion de capacidades (aptitudes, co—
nocimientos, destrezas, habilidades y actitudes) para la produccion de un acto resolutivo eficiente,
ldgico y éticamente aceptable en el marco del desempefio de un determinado rol. La capacidad es
entendida como cada uno de los componentes de aptitudes, actitudinales, cognitivos, de destrezas,
de habilidades, que articulados armoénicamente constituyen la competencia.

Las evaluaciones del SNEPE son formativas para los estudiantes y diagnosticas para las insti—
tuciones, y son de caracter muestral.

A continuacion se detallan mediciones realizadas por el SNEPE a estudiantes de los diferentes
niveles:



e Educacion Inicial (preescolar 2005—-2008): Estudio longitudinal de la efectividad del prees—
colar y su impacto en el tercer grado.

e Educacion Escolar Basica (tercer y sexto grados) Comunicacion y Matematicas. Afios de apli—
cacion: 1996, sexto; 1997, tercero, y noveno prereforma; 1998, sexto; 1999, tercero; 2001,
tercero y sexto; 2004, tercero y sexto; 2010, tercero, sexto y noveno.

e Educacion Media: Lengua y Literatura Castellana, 1998 y 2000, sexto curso (prereforma).
Postreforma: Lengua y Literatura Castellana, Ciencias Basicas y Ciencias Naturales; Pensa—
miento Critico, segundo curso, 2006.

e Educacion Terciaria: Formacion docente inicial, estudiantes del tercer curso, evaluada en
los afios 2001, 2003 y 2005 en Lengua Castellana, Lengua Guarani, Matematica y Ciencias
Naturales.

Actualmente esta en procesamiento y analisis de datos para editar los informes de resultados de
las pruebas nacionales aplicadas en noviembre de 2010, a los estudiantes de tercer, sexto y noveno
grados en Comunicacion y Matematica, junto a los cuestionarios de factores asociados al aprendi—
zaje, dirigido a estudiantes, docentes, padres y a directores de los centros educativos. Paraguay ha
participado en las evaluaciones internacionales SERCE e ICCS.

Peru

Desde 1996, Pert realiza evaluaciones de sistema de rendimiento estudiantil. En dichas evalua—
ciones se recoge informacion de los logros de aprendizaje alcanzados por los estudiantes (curriculo
logrado) en relacion a las capacidades esperadas para el grado, de acuerdo a lo que se propone en
el Disefo Curricular Nacional (curriculo intencional). En estas evaluaciones también se recoge infor—
macion acerca de los factores asociados al rendimiento.

Hasta el afio 2004 las evaluaciones realizadas fueron de caracter muestral. Dichas evaluaciones
fueron:

e CRECER 96, con representatividad a escalas nacional y regional. Fue aplicada a los estudian—
tes de cuarto grado de primaria para recoger informacion sobre su desempefio en las areas
de Matematicas y Lenguaje.

e CRECER 98, con representatividad nacional de las instituciones educativas polidocentes
completas de zonas urbanas. Fue aplicada a los estudiantes de cuarto y sexto de primaria y
recogio informacion sobre su desempefio en Matematicas, Comunicacion Integral, Ciencias
Sociales y Ciencias Naturales. Asimismo, se aplico a los estudiantes de cuarto y quinto de
secundaria en las areas de Matematicas y Lenguaje.

¢ Evaluacion Nacional 2001 (EN-2001), con representatividad a escala nacional. Fue aplicada
a los estudiantes de cuarto y sexto de primaria y a los de cuarto de secundaria. Recogio in—
formacion sobre el rendimiento en las areas de Matematicas y Comunicacion.

e Evaluacion Nacional 2004 (EN-2004), con representatividad a escala nacional y para los es—
tratos urbano/rural, estatal/no estatal y polidocente completo/ multigrado. Fue aplicada a los
estudiantes de segundo y sexto grado de primaria, y tercero y quinto grado de secundaria. Se
evaluaron las areas de Comunicacion Integral (Comprension de textos escritos y Produccion
de textos), Matematicas y Formacion Ciudadana.
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Actualmente, se ha pasado a un modelo de evaluaciones censales del rendimiento estudiantil,
con una periodicidad anual. Las especificaciones de dichas evaluaciones son presentadas en el
apartado 4 del presente documento.

Desde sus inicios, las evaluaciones de rendimiento en el Pert han sido de caracter formativo y
no implican consecuencias para ninguno de los actores involucrados.

Por otra parte, el Pert ha participado en las siguientes evaluaciones internacionales del rendi—
miento estudiantil: PERCE, SERCE, PISA PLUS (2001) y PISA (2009).

Republica Dominicana

A partir de 1992 se inicid la aplicacion anual de las Pruebas Nacionales al término de la Edu—
cacion Basica (octavo grado y tercer ciclo de educacion de adultos) y desde 1994 al término de la
Educacion Media (cuarto grado de bachillerato), en las areas de Lengua Espafiola, Matematicas,
Ciencias Sociales y Ciencias de la Naturaleza, de caracter censal y con consecuencia en la promo—
cion de los estudiantes. Representan un valor de 30% del total de la calificacion final necesaria para
promover. Por tanto, su principal objetivo es medir y certificar los logros de aprendizaje al concluir
un nivel educativo.

Las aplicaciones de las Pruebas Nacionales estan bajo la responsabilidad de la Direccion de
Evaluacion de la Calidad de la Educacion del Ministerio de Educacion. Durante los afios 1992 y 1996
se aplicaron Pruebas Nacionales en el cuarto grado del nivel basico, pero fueron interrumpidas.

A partir del 2010 se realizd la evaluacion diagnostica a inicio del cuarto grado del nivel basico, de
forma anual y con caracter muestral en las areas de Lengua Espafiola (comprension lectora) y Mate—
maticas. Esta no solo evalla los aprendizajes, sino que recoge informacion de estudiantes, docentes
y directores para analizar los factores asociados a los logros. A partir del afio 2011 se continda esta
evaluacion, pero se realiza a final del afio escolar en tercero y cuarto grado de educacion basica.

Con respecto a la participacion en pruebas externas internacionales, Republica Dominicana ha
participado en PERCE, SERCE e ICCS.

Uruguay

La evaluacion externa en Uruguay surge en 1995, dentro del marco del Proyecto MECAEP (Me—
joramiento de la Calidad de la Educacion Primaria), con el objetivo de implementar un sistema de
medicion de resultados en la educacion basica. La Unidad de Medicion de Resultados Educativos
(UMRE) fue la encargada de coordinar las aplicaciones y los analisis de los resultados de las evalua—
ciones nacionales hasta el afio 2004.

A partir de ese afo, las evaluaciones nacionales se institucionalizaron y pasaron a la dorbita de
la ANEP (Administracion Nacional de Educacion Publica), ente autbnomo responsable en materia
de ensefanza en los distintos niveles: educacion inicial, primaria, secundaria, técnica y formacion
docente. Actualmente, la Division de Investigacion, Evaluacion y Estadistica, a través del Departa—



mento de Evaluacion de los Aprendizajes, tiene como cometido evaluar los resultados educativos en
los diferentes subsistemas de la ANEP, con la intencion fundamental de devolver informacion a los
diferentes actores. Se ha optado por un enfoque formativo de la evaluacion, que prioriza el uso de
los resultados para la mejora continua del trabajo docente en la formacion integral de los alumnos.

2.2. NORMATIVIDAD GENERAL QUE SUSTENTA EL SISTEMA EDUCATIVO

En este numeral se reporta informacion nueva sobre normatividad de orden nacional, incluida
aquella que esté relacionada con las areas de Matematicas, Ciencias y Lenguaje, que se denomina
normatividad en el nivel curricular.

Todos los paises se rigen por una normatividad general respecto a la educacion, proferida por
un dorgano del orden nacional gubernamental. El tema central de esta normatividad es el plantea—
miento de la educacion como un derecho de los ciudadanos y el establecimiento de ciertos niveles
de obligatoriedad y gratuidad de la misma. Esta norma, en la mayoria de los casos, se denomina Ley
General de Educacion y siempre cubre, en cuanto a obligatoriedad y gratuidad, los niveles que han
sido incluidos en este AC.

Esta normatividad general se constituyd desde principios de la década de los afios 1990 y es en
el afio 2009 la mas reciente promulgacion de una Ley General. Las normatividades siempre inclu—
yen la educacion previa a la universidad, pero no todas contemplan la educacion universitaria. Para
efectos de nuestro interés, todas influyen de manera directa y explicita en los primeros grados de
la educacion, es decir, los niveles del 1 al 6, independientemente de las diferencias de organizacion
de estos ciclos o conjuntos de grados que, como se vera en los siguientes numerales, se realiza de
manera diferente en cada pais.

En general, el proceso seguido inicia con cambios que se dan en la Ley General y luego se rea—
lizan reformas curriculares que, en todos los casos, han ido desde los primeros niveles hacia los mas
avanzados. Por ultimo, el proceso desemboca en un conjunto de normas que regulan la evaluacion
interna y externa. Las reformas o modificaciones en la normatividad curricular involucran de manera
principal las areas de objeto de estudio en SERCE y TERCE: Matematicas, Lenguaje y Ciencias.

Tres paises han realizado cambios en su normatividad general, representados en la promulga—
cion de Ley General de Educacion. Solo un pais no reporta haber promulgado una Ley General, pero
si reporta una curricularidad normatizada. La tabla 3.2. describe la denominacion de la normativa
general, el afo de promulgacion y la normativa a nivel curricular.
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Tabla 2.2. Descripcion de la normatividad general

Pais Denominacion Ao Nivel curricular
. Ley de Educacién Diciembre de . P
Argentina Nacional 26.206 2006 Nucleos de Aprendizaje Prioritarios (NAP)
Ley de Directrices y Bases Diciembre de
Brasil de la Educacion Nacional Parametros Curriculares Nacionales (PCN)
1996
(LDB)
Ley General de
Chile Educacion (LGE; Ley N@ 2009 Objetivos Fundamentales (OF) y Contenidos Mini-
20370); Decretos Supremos mos Obligatorios (CMO)
N 254, 256 y 280
Estandares Basicos de Competencias en Cien-
. Ley General de cias Naturales, Ciencias Sociales y Competencias
Colombia Educacién 1994 Ciudadanas para conjuntos de grados de 1°a 11°
(comprende educacién basica y media)
Costa Rica Ley Fundame:r,\tal de Edu- 1957 Programas de Ed.ucac'lon General BaS|ca'. Programas
cacion de Estudio primero y segundo ciclos
- El Acuerdo Ministerial 611-09 Documento de Actua-
Ley Organica de Marzo o o - .
Ecuador .. lizacién y Fortalecimiento Curricular de la Educacion
Educacioén Intercultural 2011 .
General Basica
Ley de Educacion
Nacional
Guatemala Decret? Legislativo 1991 fbicuerdo Ml.nlsterlal 35.-2005 parala |rT1pIem.enta?
N° 12-91 cién del curriculum nacional base del nivel primario
Vigencia: 12 de enero de
1991
- . . Alineacién Curricular, Libros de texto, Estandares,
Disefio Curricular Nacional . . - .
Honduras .. 2004 Programaciones, Pruebas Diagndsticas, Formativas
Basico DCNB . o
y de fin de afio
Planes y programas de estudio de la educacion
México Ley General de 1993 basica. Preescolar 2004, Primaria 2009, Secundaria
Educacién 2006. El nivel de Educacidn Basica Obligatoria com-
prende: Preescolar, Primaria y Secundaria.
Panama No reporta No reporta
Paraguay Ley Ge“ef"i" de 1998 Educacidn inicial - Educacion escolar - basica, 1995
Educacién
Disefio Curricular Nacional de la Educacién Basica
Peru Ley General de 2003 Regular
Educacién N2 2 A ,
ducacion N 28044 Afio del ultimo ajuste curricular: 2008
Ordenanza 195 que establece el curriculo. Disefio
Republica Ley General de 1997 Curricular del Nivel Basico (1995), Secretaria de
Dominicana Educacién Estado de Educacion. Fundamentos del Curriculo,
tomo |. Fundamentos del Curriculo, tomo II.
Uruguay Ley General de Educacién 2009 Programa de Educacién Inicial y Primaria. Aflo 2008.

Existe una alta dispersion entre los afios de promulgacion de las leyes generales en los paises
analizados. Su rango es mucho mas amplio que el de la adopcion de pruebas de evaluacion externa



de la calidad de la educacion. Como se puede ver, la ley mas antigua es de 1957 y la mas reciente
es de 2009. Sin embargo, no se tienen datos sobre las reformas que se hayan dado en ese lapso. Es
posible que la ley mas reciente proceda de una reforma a una ley general preexistente.

Igualmente, es pertinente sefalar que las politicas educativas de los paises latinoamericanos
tienen una gran influencia en politicas internacionales de la Region y la adopcion de modelos curri—
culares es muy posible que siga ese mismo camino, segun lo sefiala la literatura al respecto.

A continuacion se presenta la informacion de los paises con respecto a la normatividad general
y la de nivel curricular, las cuales han servido de base para plantear el analisis precedente.

Argentina
En Argentina tiene vigencia la Ley de Educacion Nacional 26.206 desde diciembre del afio 2006.

Ademas se elaboraron Nucleos de Aprendizaje Prioritarios (NAP), entendidos como contenidos
curriculares comunes que fueron aprobados en la sesion del Consejo Federal de Cultura y Educacion,
el 13 de octubre de 2004 por las autoridades educativas de todas las jurisdicciones del pais.

La norma correspondiente los define asi: “Los Nucleos constituyen un conjunto de saberes que
deben formar parte de la educacion de todos los nifios y las nifias, tanto por su significacion subjetiva
y social como por su potencialidad para construir, en un proceso de mediano plazo, una base comun
que aporte a revertir las injusticias Sin dudas, esto solo sefiala un punto de partida imprescindible.
Nuestro objetivo es generar igualdad de posibilidades de acceso a los conocimientos que contri—
buyan a la integracion social plena de los nifios y nifias y al sostén de valores que favorecen el bien
comun, la convivencia social, el trabajo compartido y el respeto por las diferencias” (NAP, 2004).

En conclusion, cambia la normatividad en el pais y la informacion anterior al SERCE ya no es
valida.

Brasil

En Brasil, la Ley 9.394 del 20 de diciembre de 1996, denominada Ley de Directrices y Bases de
la Educacion Nacional (LDB), establece que la ensenanza fundamental es obligatoria, con duracion
de nueve afios, gratuita en la escuela publica, iniciandose a los seis afos de edad y que tiene por
objetivo la formacion basica del ciudadano. La carga horaria minima anual en la educacion basica,
en los niveles fundamentales y medio, sera de ochocientas (800) horas, distribuidas por un minimo
de doscientos (200) dias de efectivo trabajo escolar.

En otro documento de 1997 se establecen los Parametros Curriculares Nacionales (PCN) de la
ensefianza fundamental, pero no determinan un curriculo unico para el pais.

La LDB consolida la organizacion curricular con el fin de conferir una mayor flexibilidad en el
trato de los componentes curriculares, lo cual reafirma de ese modo el principio de la base nacional
comun (PCN), que es complementada por una parte diversificada en cada sistema de ensefianza y
escuela en la practica.
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Los Parametros Curriculares Nacionales proponen un cambio de enfoque en relacion con los
contenidos curriculares: en lugar de una ensefianza en que el contenido sea visto como un fin en si,
se propone una ensefianza en que el contenido sea visto como medio para que los alumnos desa—
rrollen las capacidades que les permitan producir y usufructuar de los bienes culturales, sociales y
economicos. En ese sentido, los contenidos son organizados en funcion de la necesidad de recibir un
tratamiento didactico que propicie un avance continuo en la ampliacion de conocimientos, tanto en
extension como en profundidad.

Chile

Se produce la Ley General de Educacion (LGE) en el afio 2009 (Ley 20370), también los Decretos
Supremos 254, 256 y 280, que hacen una actualizacion de los Objetivos Fundamentales (OF) y los
Contenidos Minimos Obligatorios (CMO) de la educacion basica y media del 2009.

La actualizacion contempla las siguientes areas: Lenguaje y Comunicacion, Idioma Extranjero
(Inglés), Lengua Indigena, Ciencias Naturales, Matematicas, Historia, Geografia y Ciencias Sociales.
También se actualizan los Objetivos Fundamentales Transversales.

Posteriormente, se promulga lo relativo a programas de estudio para los niveles del quinto ba—
sico al primero medio, programas que fueron aprobados en diciembre de 2010. Estos programas son
documentos de caracter normativo que exponen los objetivos, la secuencia de contenidos de ense—
fanza y las actividades que deben aplicarse para que los alumnos tengan la oportunidad de lograr
los objetivos fundamentales del nivel respectivo.

Existen programas de estudio propios de cada establecimiento (que han debido sequir el proce—
dimiento de aprobacion respectivo), y programas de estudio del MINEDUC, que son obligatorios para
los establecimientos que no tienen los propios.

No estan aprobados aun los planes y programas para los niveles del primero a cuarto basicos
referidos a la actualizacion curricular, por lo que los establecimientos pueden continuar utilizando los
programas antiguos o bien implementar el ajuste curricular, utilizando el Decreto 254 y los textos de
estudio provistos por el ministerio como referentes.

Cambia toda la normatividad y la informacion presentada en SERCE ya no es vigente.

Colombia

Se mantiene vigente la Ley General de Educacion, Ley 115 de 1994. Adicionalmente, se pro—
ducen los indicadores de logro, segun el Decreto 2343 y en 1998 se establecen los Lineamientos
curriculares para las areas obligatorias y fundamentales propuestas en la Ley.

Por otra parte, el Ministerio de Educacion Nacional produce los Estandares Basicos de Compe—
tencias en Matematicas, Lenguaje, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales y Competencias Ciudada—
nas, en 2006, que toman como base los lineamientos curriculares de esas areas.

En conclusion, no se registran mayores cambios en la normatividad y la informacion de SERCE
sigue vigente y valida.



Costa Rica
En Costa Rica los procesos educativos estan respaldados y legalizados por:
— Cddigo de Educacion (Ley 181 de 1944)
— Constitucion Politica de la Republica de Costa Rica (1949), Titulo VII
— Ley Fundamental de Educacion (Ley 2160 de 1957)
— Ley Organica del Ministerio de Educacion Publica (Ley 38481 de 1965)
— Politica Educativa hacia el Siglo XXI. Consejo Superior de Educacion. Sesion N° 82 de 1994.
— Cddigo de la nifiez y la adolescencia (Ley 7739 de 1998)

La Politica Educativa hacia el Siglo XXI constituye un innovador esfuerzo por establecer un mar—
co de largo plazo para el desarrollo del Sistema Educativo costarricense, que permita adecuar el
mandato constitucional a la realidad especifica de nuestros dias.

El Reglamento de Evaluacion de los Aprendizajes, Decreto ejecutivo N° 31635 del 2004, entre
otros aspectos anota lo siguiente:

— EI Articulo 4° de este Decreto establece las funciones basicas de la evaluacion de los
aprendizajes. Las tres funciones basicas definidas son: la diagnostica, la formativa y la
sumativa.

— Capitulo IV. De las Pruebas Nacionales. Disposiciones generales sobre las pruebas na—
cionales. Articulo 89. ...Tales pruebas son las siguientes: a) Las pruebas nacionales de
Bachillerato en Educacion Media, con caracter censal y de certificacion. b) Las pruebas
nacionales de conclusion del Il ciclo de la educacion general basica de naturaleza diagnos—
tica. ¢) Las pruebas nacionales de conclusion de la educacion general basica de naturaleza
diagndstica y, d) Cualesquiera otra prueba nacional o internacional de naturaleza diagnds—
tica que disponga el Ministerio de Educacion Publica.

En el pais, los documentos legales que respaldan los contenidos de las pruebas corresponden a:

v Programas de Educacion General Basica. Programas de estudio. Primero y segundo ciclos
2005-2011. Ministerio de Educacion Publica. Consejo Superior de Educacion.

v Programas de Educacion General Basica. Programas de estudio. Tercer ciclo 2005—-2011.
v Ministerio de Educacion Publica. Consejo Superior de Educacion.
v Programas de Educacion Diversificada. Programas de estudio para centros académicos,

técnicos, artisticos, humanisticos, deportivos, cientificos. 2005—-2011. Ministerio de Edu—
cacion Publica. Consejo Superior de Educacion.

En el sistema educativo costarricense son obligatorios los niveles correspondientes a: preesco—
lar (parvulario) I, Il y lll ciclos de la educacion general basica y el IV ciclo o ciclo diversificado.
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El ciclo escolar se establece de la siguiente manera:

¢ Inicio del curso lectivo: segunda semana de febrero.
e Vacaciones de medio periodo: primera y segunda semanas de julio.
e Conclusion del curso lectivo: primera quincena de diciembre.

e Division del curso lectivo: se divide en trimestres o en semestres dependiendo de la moda—
lidad académica.

Ecuador

Se encuentra vigente la Ley Organica de Educacion Intercultural, aprobada el 31 de marzo de
2011 con Registro oficial N° 417.

La norma que fundamenta los primeros niveles es El Acuerdo Ministerial 611—-09, que oficia—
liza y pone en vigencia el Documento de Actualizacion y Fortalecimiento Curricular de la Educacion
General Basica en las cuatro areas basicas, que son Lengua y Literatura, Matematicas, Ciencias
Naturales y Estudios Sociales, ademas del primer afio de EGB y Entorno Natural y Social, en segundo
y tercer afos.

Guatemala

La Constitucion Politica de la Republica, articulos 74 y 75, sefiala lo referente a educacion. Tam—
bién existe la Ley de Educacion Nacional mediante Decreto Legislativo 12—91, con vigencia de 12
de enero de 1991.

Posteriormente, se produce el Acuerdo Ministerial 35—-2005 de fecha 13 de enero de 2005, que
autoriza el curriculo nacional base para el nivel de educacion primaria, asi como el Acuerdo Minis—
terial 134—2007 de fecha 22 de enero de 2007, que establece los estandares educativos nacionales
en los niveles preprimario y primario del sistema educativo nacional.

Se incorpora la informacion de normatividad documentada por el pais.

Honduras

La normativa curricular de Honduras esta prescrita por medio del Curriculo Nacional Basico
(CNB), que proviene de un foro nacional del aiio 2000, pero es hasta el afno 2004 que se lanza su
forma operativa llamada Disefio Curricular Nacional Basico (DCNB). Para 2011, el Nuevo Curriculo se
implementa en todas las escuelas del pais y en algunos centros basicos (CB), principalmente en las
areas de Comunicacion, Matematicas, Ciencias Sociales y Ciencias Naturales.

Existe una alineacion curricular que contempla libros de texto, estandares, programaciones,
pruebas diagnosticas, formativas y de fin de afo. Esta alineacion ha contribuido al ordenamiento
curricular y a la equidad de contenidos que todos los hondurefios deben saber. El Sistema Nacional
de Evaluacion de la Calidad Educativa (SINECE) se encarga de regir la evaluacion interna del sistema
educativo.



México
Se pueden listar el conjunto de normas generales que rigen la educacion en el pais de la si—
guiente manera:

Constitucion Politica de 1917, articulo 3°.

Ley General de Educacion de 1993.

Plan Nacional de Desarrollo 2007- 2012.
Programa Sectorial de Educacion 2007 — 2012.
Alianza por la Calidad de la Educacion 2008.

e Planes y programas de estudio de la educacion basica. Preescolar 2004, Primaria 2009,
Secundaria 2006.

e Acuerdo 200 sobre las Normas de Evaluacion del Aprendizaje.

La Ley General de Educacion de 1993 fue reformada el 19 de agosto de 2010. De acuerdo con el
listado referido, se mantienen normas anteriores y se incluyen nuevas normatividades no exclusivas
de los niveles que aqui se analizan, pero que los involucran, y otras que se refieren a los elementos
curriculares en los niveles preescolar, primario y secundario.

Panama

En Panama, la norma que rige la evaluacion educativa es el Decreto Ejecutivo 305 del 30 de
abril de 2004, titulo V, capitulo VII, articulos 343 al 347. En términos generales, esta norma se re—
fiere a la evaluacion como un sistema que abarca elementos de la evaluacion institucional y de los
aprendizajes de los estudiantes. Es necesario resaltar que no existe una normativa en relacion con la
institucionalidad de la aplicacion de pruebas estandarizadas.

Las normas de promocion y calificacion estan dadas en el Decreto 123 del 30 abril de 1958.

Paraguay

Las normas nacionales que estan vigentes en la organizacion curricular del pais se listan de la
siguiente manera:

¢ Constitucion Nacional 1992.

¢ Ley General de Educacion 1264 de 1998.

e Ley de Lenguas N° 4251 de 2010.

e Ley N°4088 de 2010 “Declara la gratuidad y obligatoriedad de la Educacion inicial y la Edu—
cacion Media”.

¢ |ey de Lenguas promulgada el 29 de diciembre de 2010.

¢ Delineamientos curriculares Educacion Inicial — Educacion Escolar Basica. 1995.

e Programa de Estudio. Tercer Grado. Educacion Escolar Basica. Ministerio de Educacion y
Cultura. 1994. Ajustado 2008.
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¢ Programa de Estudio. Educacion Escolar Basica. Sexto Grado. Ministerio de Educacion y Cul—
tura. 1997. Ajustado 2008.

e Evaluacion del aprendizaje en la EEB. Primer ciclo. Fasciculo 6. Ministerio de Educacion y
Cultura.1996, reemplazado por el nuevo documento, editado afio 2008.

e Evaluacion del aprendizaje en la EEB. Segundo ciclo. Fasciculo 14. Ministerio de Educacion y
Cultura. 1997, reemplazado por el nuevo documento, editado afio 2008.

La normatividad general de Paraguay se mantiene y se agregan ajustes curriculares del afo
2008.

Peru
El sistema educativo peruano se sustenta fundamentalmente en dos normativas:

e La Ley General de Educacion N° 28044 de 2003 (aun vigente), cuyo objetivo es establecer
los lineamientos generales de la educacion y del Sistema Educativo peruano, asi como las
atribuciones y obligaciones del Estado y los derechos y responsabilidades de la sociedad en
su funcion educadora.

e El Disefio Curricular Nacional de la Educacion Basica Regular 2008, que establece los apren—
dizajes basicos que deben desarrollar los estudiantes en cada nivel educativo del sistema y
en cualquier ambito del pais, a fin de asegurar una educacion de calidad y en equidad.

En conclusion, se mantiene la ley general vigente durante la aplicacion de SERCE y se produce
un cambio de disefio curricular el afio 2008.

38 Republica Dominicana

La Ley General de Educacion 66—97 de 1997 regula el sistema educativo dominicano. Las nor—
mativas que orientan el Curriculo producto del Plan Decenal 1992—-2002, son:

e Ordenanza 1-95 que establece el curriculo para los niveles inicial, basico y medio.

¢ Diseno curricular del nivel basico (1995), Secretaria de Estado de Educacion.

¢ Fundamentos del curriculo, tomo I. Fundamentacion teérica—metodoldgica. 1994.

e Fundamentos del curriculo, tomo Il. Naturaleza de las areas y ejes transversales. 1994.

En conclusion, cambia toda la informacion respecto a SERCE, pero se mantiene en su totalidad
la normatividad vigente alli incluida.

Uruguay

Desde 2009 esta vigente la nueva Ley General de Educacion N° 18437. Sin embargo, el pro—
grama de Educacion Primaria para Escuelas Urbanas de 1986 ya no esta vigente. Existe un nuevo
Programa de Educacion Inicial y Primaria desde 2008, el cual se comenz6 a aplicar en las escuelas
a partir de 20009.



2.3. ORGANIZACION DEL SISTEMA EDUCATIVO

En este numeral se recoge informacion sobre el sistema educativo en el orden nacional, ha—
ciendo énfasis en los grados o niveles que incluyen tercero y sexto con respecto a obligatoriedad,
algunos antecedentes relevantes y proyecciones. Asimismo, se presentan datos muy descriptivos sin
una pretension de investigacion comparada de educacion, que involucra informacion mas profunda
y que ha sido punto de partida para integracion curricular de paises, como sucede en otros estudios’.

Los paises participantes tienen una oferta estatal administrada por el Estado y una oferta con
instituciones privadas regulada por el Estado, con las mismas normas en cuanto a Ley General y ni—
vel de normatividad curricular. Todos los paises consideran la educacion de los primeros afios como
un ciclo o conjunto de grados que a su vez, en algunos, tiene unas divisiones o etapas. El ciclo de
educacion previo a la universidad promedia los 14 afos, incluida la educacion inicial o preescolar.

El mayor numero de paises coincide en definir ese primer ciclo de los grados 1 a 6, excluyendo
para esta cuenta la educacion preescolar o parvularia. El calendario escolar varia segun la region.
Los periodos escolares son anualizados y un periodo anualizado corresponde a lo que se ha deno—
minado grado. Dentro de ese periodo hay igualmente cortes que corresponden a la dinamica interna
de cada pais. La aplicacion de pruebas internacionales puede tener una enorme incidencia con la
forma en que los paises disponen sus ciclos de formacion. Esto puede deberse, en parte, a que las
instituciones preparen a sus estudiantes para este fin, en las pruebas externas de cada pais.

Los ciclos o niveles que determinan los paises son muy diversos entre si. No se puede determi—
nar cuales son las razones para establecer los ciclos o conjuntos de grados. Lo que si es claro es la
necesidad de definir puntos de corte para la apropiacion o logro de ciertos conocimientos compen—
diados. Esto se relaciona con los periodos en los cuales se hacen evaluaciones externas.

En la tabla 3.3. se describe, por paises, la denominacion de los ciclos de formacion, entendido

como conjunto de grados o afos; la obligatoriedad, en cuanto a lo que cubre; y si corresponden 0 no,
con el corte que se ha hecho para la aplicacion de pruebas.

Tabla 2.3. Descripcion de la organizacion de sistema educativo

p . . .. . . Correspondencia
Pais Denominacion de ciclos de formacion Obligatoriedad P
1- 6 grados
Desde el ultimo afio
e ., L de la educacidn inicial
. Educacioén inicial, educacién primaria, L , .
Argentina - . L . hasta la finalizacion Si (optativo)
educacion secundaria y educacién superior -,
de la educacion
secundaria
. Educacién infantil, Ensefanza
Brasil o . . No
ensefanza fundamental, ensefianza media fundamental
Educacion basicay No, actualmente
Chile Educacién basica y media . . .
Y media Si, a partir de 2018
., Un grado de
. Educacion preescolar,
Colombia S . . preescolary la No
educacion basica, educacién media D
educacion basica

1 Sobre este aspecto véase, por ejemplo, Fabara, Ochoa & Carrizosa (2000).
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Educacion preescolar,

Todos los ciclos (Pre-
escolar, I, Il y lll Ciclos

Costa Rica ., - . Educacién General Si
educacion general basica y secundaria L . . .
Basica y Ciclos Diver-
sificado)
Educacion inicial Inicial, basico
Ecuador L AR g y No
educacion general basica, bachillerato bachillerato
Nivel de educacidn inicial
Nivel de educacién preprimaria
) ) o ) Nivel Preprimario
Nivel de educacidn primaria Ciclo | de primero
Guatemala a tercero y Ciclo Il de cuarto a sexto grados Nivel Primario si
que incluye educacion acelerada para adultos | ciclo Basico del Nivel
Nivel de Educacién media que se divide en Medio
Ciclo de Educacién Basica - Ciclo de Educacion
Diversificada.
Honduras Prebasica - basica - media y superior Prebasica y basica Si
Nivel de educacién basica: educacién
- S L Preescolar 3 grados
preescolar, educacion primaria y educacion . .
. Primaria 6 grados
secundaria. .
s - Secundaria 3 grados
Meéxico . L. . . Basica
Nivel de educacién media superior: En total son 12 grados de
Bachillerato educacion basica obliga-
. L . . . toria.
Nivel de educacion superior: Licenciatura
Educacién basica general, incluye: educacion
preescolar
educacion primaria .
. -, P . Educacion basica ,
Panama educacion premedia . Si
., . general y media
educaciéon media
educacion superior: posmedia no universita-
ria y universitaria
Educaciodn inicial: Maternal, Jardin y
Preescolar.
Primer ciclo:
19, 22 y 32 grados.
) Desde el preescolar
Paraguay Segundo ciclo: hasta la Educacién Si
o o o .
49 59 vy 62 grados. Media
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Todos los paises, con excepcion de uno, utilizan la expresion de educacion superior para refe—
rirse al nivel universitario. De igual forma, todos tienen niveles de educacion obligatoria y cubren los
niveles uno a seis; es decir, los niveles que cubre este analisis curricular. De otra parte, solo algunos
paises tienen el ciclo preuniversitario de formacion como obligatorio y muy pocos el nivel previo de
parvulario o preescolar. La mayor parte de los paises situa la obligatoriedad en la educacion primaria
0 educacion basica entre 6 y 9 afos de educacion obligatoria.

No es muy claro lo que pueda denominarse educacion obligatoria, pues puede referirse, por
un lado, a la obligacion del Estado como suele denominarse en cuanto a derecho a la educacion vy,
por otro, a obligatoria socialmente, que involucra el concepto de los minimos que deben apropiar
los estudiantes para desempenarse en su sociedad: “Uno de los fines fundamentales de la ense—
fianza obligatoria es lograr el desarrollo integro de los alumnos” (Aramendi,2005, p. 22). Este tema
constituye una discusion clave para el analisis de los efectos de la aplicacion de las pruebas de la
evaluacion de la calidad de la educacion.

A continuacion se consolida la informacion de los paises, en la cual se ha basado el analisis
precedente.

Argentina

El sistema educativo esta integrado por servicios educativos de gestion estatal y privada, ges—
tion cooperativa y gestion social. La educacion es obligatoria desde la edad de cinco afos y hasta la
finalizacion de la escuela secundaria. La estructura del Sistema Educativo comprende cuatro niveles
(educacion inicial, educacion primaria, educacion secundaria y educacion superior) y ocho modali—
dades.

La educacion inicial comprende a los/as nifios/as desde los cuarenta y cinco (45) dias hasta los
cinco (5) afos de edad inclusive, siendo obligatorio el ultimo afo.

La educacion primaria y secundaria tienen una extension de 12 anos de escolaridad. Las juris—
dicciones pueden optar por una estructura que contemple siete (7) afios de primario y cinco (5) de
secundario o bien de seis (6) afios de primario y seis (6) de secundario.

La educacion primaria comienza a partir de los 6 afios de edad y consta de seis (6) o de siete (7)
afnos, segun decision de cada jurisdiccion.

La educacion secundaria consta de seis (6) o cinco (5) afios, segun lo que cada jurisdiccion
determine. Se divide en dos (2) ciclos: un ciclo basico, de caracter comun a todas las orientaciones
y un ciclo orientado, de caracter diversificado, segun distintas areas del conocimiento, del mundo
social y del trabajo.

La educacion superior comprende universidades e institutos universitarios, estatales o priva—
dos autorizados, en concordancia con la denominacion establecida en la Ley 24.521; institutos de
educacion superior de jurisdiccion nacional, provincial o de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires, de
gestion estatal o privada.
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Brasil

La Ley de Directrices y Bases de la Educacion Nacional (LDB) establece la educacion basica
y sus areas obligatorias. La educacion basica esta compuesta por: educacion infantil, ensefianza
fundamental y ensefianza media. La educacion infantil se divide en guarderia (nifios hasta 3 afos) y
pre—escuela (de 4 a 5 afios). La ensefianza fundamental es obligatoria, con duracion de nueve afios,
segun la cual del 1° al 5° afio son los afios iniciales, y del 6° al 9°, los afios finales. La ensefianza
media, etapa final de la educacion basica, tiene duracion minima de tres afios.

Chile

La Ley General de Educacion define obligatoriedad de la educacion basica y media, establecida
en 2003 y vigente en dicha ley. En la actualidad, la educacion basica tiene una duracion de ocho (8)
afos y se disminuira seis (6) afos a partir del afio 2018, segun lo establecido en la LGE.

La educacion media ofrece una formacion general comun y formaciones diferenciadas: huma—
nistico—cientifica, técnico—profesional y artistica. Este nivel tiene una duracion de cuatro (4) afios
actualmente, dos (2) de los cuales son de formacion general y los dos (2) finales de educacion di—
ferenciada. Tendra una duracion de seis (6) afios a partir del afio 2018, segun lo establecido en la
LGE, cuatro (4) de los cuales seran de formacion general y los dos finales de formacion diferenciada.

La edad minima para el ingreso a la educacion basica regular es seis afos y la edad maxima
para el ingreso a la educacion media regular sera dieciséis anos.

Se ha creado un sistema de aseguramiento de la calidad de la educacion, en el cual deben
operar las siguientes institucionalidades:

e Ministerio de Educacion.

¢ Consejo Nacional de Educacion.

e Agencia de la Calidad de la Educacion.
e Superintendencia de Educacion.

Adn no se aprueba la Ley de Aseguramiento de la Calidad de la Educacion, por lo que por el mo—
mento no existen como instituciones ni la Agencia de la Calidad, ni la Superintendencia de Educacion.
Mientras no se creen estos estamentos, es responsabilidad del Ministerio de Educacion asumir las
funciones que se definen para ellos en la ley.

La Agencia de Calidad de la Educacion debe evaluar los logros de aprendizaje de los alumnos y
el desempeno de los establecimientos educacionales con base en estandares indicativos.

El Consejo Nacional de Educacion es el responsable de aprobar las bases curriculares y los
planes y programas de estudio.

Se dispone de informacion nueva debido a que ha cambiado el sistema de normatividad y la
informacion de SERCE ya no esta vigente.



Colombia
En La Ley General de Educacion se sefialan los niveles de la educacion formal:

e Educacion preescolar de tres grados, de los cuales uno es obligatorio (grado de transicion).

e Educacion basica, constituida por dos ciclos: basica primaria (cinco grados) y basica secun—
daria (cuatro grados).

e Educacion media, constituida por dos grados.

El Ministerio de Educacion Nacional definio estandares basicos de competencias, que son los
referentes comunes que determinan los niveles de desarrollo de las competencias basicas que van
alcanzando los estudiantes en cada grupo de grados (primero a tercero; cuarto a quinto; sexto a
séptimo; octavo a noveno y décimo a undécimo) y orientan el disefio del curriculo y de los planes
de estudios de cada una de las instituciones educativas. Los estandares se enmarcan en los linea—
mientos curriculares y ademas se constituyen en unos criterios comunes para las evaluaciones ex—
ternas. Los resultados de estas posibilitan monitorear los avances en el tiempo y disenar estrategias
focalizadas de mejoramiento acordes con las necesidades de las instituciones educativas y de las
regiones.

Realiza modificaciones basadas en una precision de la informacion y en cambios en la norma—
tividad curricular basados en la Ley General que sigue vigente.

Costa Rica

Con base en el marco de accion estatal en educacion que fue consultado a las bases magiste—
riales entre 1999 y 2000 se efectuaron modificaciones.

La educacion costarricense se organiza en etapas: la primera es la preescolar, la segunda es la
educacion general basica que comprende nueve (9) afos, dividida en tres ciclos I, Il y lll, en tanto el
tercer ciclo corresponde a secundaria.

La ultima etapa corresponde a la educacion diversificada que puede ser de dos afios si es aca—
démica o tres afios si es técnica. Todas son de caracter obligatorio.

Ecuador

Segun la Constitucion de la Republica del Ecuador, en su articulo 28, la educacion es obligatoria
“en el nivel inicial, basico y bachillerato o su equivalente”. Asi, el sistema esta dividido en tres (3)
niveles: la educacion inicial que va de 0 a 4 afios, la educacion general basica, que comprende desde
1°a 10° anos y el bachillerato, desde el 1° al 3° ano.

La Ley Organica de Educacion Intercultural dispone:

Articulo 37. Composicion. El Sistema Nacional de Educacion comprende los tipos, niveles y
modalidades educativas, ademas de las instituciones, programas, politicas, recursos y ac—
tores del proceso educativo, asi como acciones en los niveles de educacion inicial, basica y
bachillerato, y estara articulado con el Sistema de Educacion Superior.
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Para los pueblos ancestrales y nacionalidades indigenas rige el Sistema de Educacion Intercul—
tural Bilingiie, que es una instancia desconcentrada. En el siguiente articulo esa ley dispone:

Articulo 38. Educacion escolarizada y no escolarizada. El Sistema Nacional de Educacion
ofrece dos tipos de educacion escolarizada y no escolarizada con pertinencia cultural y lin—
guistica.

Guatemala
La educacion es obligatoria para los niveles preprimario, primario y ciclo basico del nivel medio.

El Sistema Educativo Nacional se conforma en dos subsistemas:
a. Subsistema de Educacion Escolar.
b. Subsistema de Educacion Extraescolar o Paralela.

El Subsistema de Educacion Escolar esta organizado en niveles, ciclos, grados y etapas en edu—
cacion acelerada para adultos, y se divide en:

e Primer nivel: Nivel de educacion inicial.
e Segundo nivel: Educacion preprimaria que se divide en tres grados.

e Tercer nivel: Educacion primaria de primero a sexto grados y educacion acelerada para adul—
tos de 12 a la 42 etapas.

e Cuarto nivel: Educacion media que se divide en ciclo de educacion basica y ciclo de educa—
cion diversificada.

44 A partir del afo 2005 se inicia la implementacion de un curriculo nacional base, el cual se orienta
con una nueva vision de pais acorde con el disefio de la reforma educativa y las aspiraciones con—
tenidas en los Acuerdos de Paz.

El curriculo se orienta a que los estudiantes respeten, conozcan y promuevan la cultura y la cos—
movision de los pueblos Garifuna, Maya y Xinca, ademas de otros pueblos del mundo. Establece dos
idiomas nacionales y uno internacional para todos los estudiantes del sistema nacional de educacion,
tanto publica como privada.

La concrecion curricular se establece en tres niveles: macrocurriculum, mesocurriculum y mi—
crocurriculum.

En Guatemala existe la descentralizacion curricular, es decir, dentro de cada aula el docente
determina qué contenidos utilizar para alcanzar las competencias del grado. En el curriculo nacional
base se organizan los aprendizajes en areas que integran la disciplina y la esencia de contenido con
los conocimientos generados desde el contexto.

Las areas se desarrollan y orientan para responder a las necesidades, demandas y aspiraciones
de los estudiantes, integrando los conocimientos propios de la disciplina con los conocimientos del
contexto. Estan organizadas siguiendo un enfoque globalizado e integrador del conocimiento. De
igual forma, se orientan hacia la contextualizacion, al aprendizaje significativo y funcional.



El Curriculum de la Educacion Primaria se organiza en dos ciclos. Cada ciclo integra tres afios
de escolaridad. Al primer ciclo del sistema escolarizado pueden ingresar nifios y nifias al cumplir
los 7 anos. Es importante resaltar que el enfoque del curriculo es en torno a competencias y no a
contenidos.

Dado que no hay informacion precedente, esta informacion es nueva en su contenido total.

Honduras

El sistema educativo contempla la educacion escolar y extraescolar. La Constitucion de la Re—
publica contempla a la educacion como obligatoria y gratuita hasta el sexto grado.

Los niveles son prebasica, basica, media y superior. En la educacion prebasica solo se atiende
oficialmente el grado de preparatoria (previo a primer grado). La educacion basica esta compuesta
por tres ciclos (primer ciclo, segundo ciclo y tercer ciclo), cada uno a su vez compuesto de tres gra—
dos. En la educacion media se forman los profesionales a nivel de bachilleres humanistas o técnicos
en areas especificas. Por ultimo, se encuentra el sistema universitario, el cual no esta vinculado
directamente como sistema con los demas.

En este momento existen cuatro documentos completos que contemplan correctamente lo que
debe ensefarse con el nuevo curriculo en el sistema educativo. Estos son: el disefio curricular na—
cional para prebasica, primer ciclo, segundo ciclo y tercer ciclo. El grado tercero se contempla en el
primer ciclo y el sexto en el segundo ciclo.

México
En el pais la organizacion de los grados se plantea de la siguiente manera:

Educacion obligatoria:

e Educacion preescolar (3 afios)

e Educacion primaria (6 afos)

e Educacion secundaria (3 afios)

¢ Nivel educacion media superior (3 afos)

Educacion no obligatoria:
e Licenciatura (4 o 5 anos, en promedio)

La educacion basica esta constituida por tres grados de preescolar (1° — 3°); seis grados de
primaria (1° — 6°); y tres grados de secundaria (1° — 3°) y posteriormente, esta el periodo de prepa—
ratoria 0 educacion media superior, que es de tres afios. México es un pais federal y cuenta con un
curriculo nacional para la educacion basica.

Ademas, el sistema ofrece servicios de educacion especial, de capacitacion para el trabajo, de
educacion para adultos, que incluyen la alfabetizacion, la primaria y la secundaria, capacitacion no
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formal para el trabajo asi como educacion indigena o bilingtie—bicultural, que atiende los niveles de
educacion basica obligatoria.

Panama

La norma que rige la estructura académica o educativa del sistema educativo panamefio es el
Decreto Ejecutivo 305 de 30 abril de 2004, titulo lll, capitulo I, articulos 64 y 65.

El subsistema regular se organiza en tres niveles:

Primer nivel de ensefianza o educacion basica general, que es de caracter universal, gratuito y
obligatorio con una duracion de once (11) afios e incluye:

e Educacion preescolar para menores de cuatro (4) a cinco (5) afios, con duracion de dos (2)
anos.

e Educacion primaria, con una duracion de seis (6) afos.
¢ Educacion premedia, con una duracion de tres (3) afos.

Segundo nivel de ensefianza o educacion media, de caracter gratuito con una duracion de tres
(3) anos.

Tercer nivel de ensefianza o educacion superior (posmedia no universitaria y universitaria).

Paraguay

De acuerdo con la Constitucion Nacional en su articulo 73, “Del derecho a la educacion y de sus
fines”, establece que “toda persona tiene derecho a la educacion integral y permanente que como
sistema y proceso se realiza en el contexto de la cultura de la comunidad”.

En este sentido se perfila la educacion inicial, que incorpora la poblacion infantil de 0 a 5 afos.

La educacion escolar basica se sustenta en preceptos constitucionales, decretos y resoluciones
promulgados durante los afios 1992 y 1993, los cuales establecen su obligatoriedad y caracter gra—
tuito en las escuelas publicas, con una duracion de 9 afos, estructurada en tres ciclos de estudios
(primer ciclo: 1°, 2° y 3° grados; segundo ciclo: 4°., 5° y 6° grados y tercer ciclo:7°, 8° y 9° grados)
y destinada a nifios y nifias de 6 a 14 afos de edad.

El perfil educativo de la educacion escolar basica se caracteriza por el bilingliismo (castellano
— guarani), organizacion por ciclos, contemplar “Consideraciones metodoldgicas y las Orientaciones
generales para la evaluacion del aprendizaje”, la distribucion horaria para 4 areas en el primer ciclo
(Comunicacion, Matematicas, Vida Social y Trabajo, Medio Natural y Salud) y la distribucion horaria
para nueve (9) areas en el segundo ciclo (Lengua y Literatura Castellana, Lengua y Literatura Gua—
rani, Matematicas, Ciencias Sociales, Trabajo y Tecnologia, Ciencias Naturales, Educacion para la
Salud, Educacion Fisica y Educacion Artistica). Luego aparecen las competencias por ciclo y area,
seguidas por el alcance de las competencias por grado y las capacidades correspondientes.



Adicionalmente, contempla la evaluacion del aprendizaje, indica procedimientos, técnicas e ins—
trumentos con indicadores evaluativos que evidencian el aprendizaje de capacidades y competen—
cias organizadas por ciclo.

Presenta modificaciones en la informacion, derivadas de cambios y correcciones de la informa—
cion presentada en SERCE.

Peru

El sistema educativo peruano se organiza en dos etapas: Educacion Basica (que puede ser Re—
gular, Alternativa o Especial) y Educacion Superior.

La Educacion Basica, en su modalidad regular (EBR), esta dirigida a los nifios y adolescentes que
pasan oportunamente por el proceso educativo y comprende tres niveles:

¢ La Educacion Inicial, que constituye el primer nivel de la EBR. Se divide en: primer ciclo, don—
de se atiende a nifios de 0 a 2 afios y segundo ciclo, donde se atiende a nifios de 3 a 5 afos.

¢ |a Educacion Primaria, que constituye el segundo nivel de la EBR y dura seis afios. Com—
prende el tercer ciclo (1° y 2° grados), el cuarto ciclo (3° y 4° grados) y el quinto ciclo (5°y
6° grados).

¢ | a Educacion Secundaria, que constituye el tercer nivel de la EBR y dura cinco afos. Com—
prende el sexto ciclo (1°y 2° grados de secundaria) y el séptimo ciclo (3°, 4° y 5° grados de
secundaria).

La Educacion Basica Regular es obligatoria y, cuando la imparte el Estado, es gratuita.

El calendario escolar para todos los niveles educativos es de marzo a diciembre. Puede estar
organizado en bimestres o trimestres, tomando en cuenta que no debe tener una duracion menor de
40 semanas lectivas al afo, salvo en el caso de los programas no escolarizados de Educacion Inicial.

Con relacion a la distribucion del tiempo en el trabajo pedagogico, existen diferencias de acuer—
do con el nivel educativo:

¢ Nivel inicial, modalidad escolarizada: Trabajo diario de 5 horas pedagdgicas (25 horas sema-—
nales), y tiene un minimo de 900 horas anuales.

¢ Nivel primaria: Trabajo diario de 6 horas pedagdgicas (30 horas semanales) y tiene un minimo
de 1100 horas anuales.

¢ Nivel secundaria: Trabajo diario de 7 horas pedagogicas (35 horas semanales) y tiene un
minimo de 1200 horas anuales.

Republica Dominicana

El sistema educativo, segun la Ley General de Educacion 66—97, se organiza en tres niveles:
Educacion Inicial, Educacion Basica y Educacion Media.
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e El Nivel Inicial: abarca de 0 a 6 afios y solo el tltimo afio es obligatorio.

¢ El Nivel de Educacion Basica: consta de dos ciclos. El primero comprende de 1° a 4° grado
y el segundo ciclo de 5° a 8° grado. Esta contemplado para estudiantes de 6 a 14 afos y es
obligatorio. Este nivel contintia los procesos de aprendizaje del Nivel Inicial y constituye el
soporte de la Educacion Media.

¢ La Educacion Media: tiene una duracion de 4 afios y se divide en dos ciclos de dos afios cada
uno. El primero es un ciclo general comun y el segundo presenta varias modalidades: moda—
lidad general, modalidad técnico—profesional y sus especialidades, y modalidad en artes.

Oficialmente, el afo escolar se pone en vigencia mediante una resolucion anual que establece
los procedimientos para el cumplimiento del calendario y del horario escolar. Este inicia en la se—
gunda semana del mes de agosto y termina a finales del mes de junio.

Presenta modificaciones en la informacion, que se derivan de cambios y correcciones a aquella
presentada en SERCE.

Uruguay

La educacion inicial, primaria, media basica, media superior y la formacion docente son dirigidas
por la Administracion Nacional de Educacion Publica, ente autonomo no dependiente del Ministerio
de Educacion y Cultura. Los ciclos son los siguientes:

Educacion inicial: 3 afos.
Educacion primaria: 6 afios (1° a 6°).
Educacion media basica: 3 afos.

Educacion media superior: 3 afios (bachillerato diversificado de ensefianza secundaria y la
educacion técnica profesional).

Segun la nueva Ley General de Educacion, la educacion obligatoria comprende la inicial (4 afios
y 5 afos), primaria (1° a 6°), media basica (1° a 3°), media superior (4° a 6°) y tiene una duracion de
14 anos (articulo 7°, Ley 18437).

2.4. L0 QUE SE EVALUA EN LAS PRUEBAS EXTERNAS

Este numeral reporta informacion sobre evaluaciones nacionales con sus antecedentes, hacien—
do énfasis en los niveles de 3° a 6° grados.

Aunque no es posible establecer a qué criterios obedece la identificacion de ciclos como con—
junto de niveles y por qué en los paises hay diferencias en lo que podria denominarse los cortes de
estos ciclos, si es posible identificar de manera inmediata, que su primer efecto es servir de base en
la decision de aplicacion de las pruebas externas. Es decir, que de acuerdo a los ciclos se aplican las
pruebas externas nacionales.



En algunos casos, como se ha mostrado en el numeral anterior, estos ciclos coinciden con los
determinados para TERCE y es preciso obtener algun resultado con respecto a la influencia que esto
pueda tener.

El contenido de las pruebas se relaciona directamente con un concepto social de obligatoriedad
como el sefialado en el numeral anterior, en relacion con competencias, logros o apropiacion integral
de conocimientos (segun el sistema educativo del cual se esté hablando), que le permitan desem-—
penarse en su sociedad.

En este momento, todos los paises desarrollan evaluacion mediante prueba externa, tanto en los
niveles cobijados en este andlisis curricular (3° y 6° grados) como en las areas de Ciencias, Mate—
maticas y Lenguaje, menos en el caso peruano, que se evalua el 2° grado y no evalua Ciencias. Esto
se ha ido intensificando en afos recientes, lo cual podria significar un cambio de situacion de los
paises respecto de la aplicacion de pruebas anteriores.

La experiencia de los paises de participar en pruebas internacionales puede complementar y

darle fuerza a una tesis en este sentido. Por esto, en la tabla 3.4. se muestra la participacion en
pruebas internacionales, ademas de PERCE y SERCE.

Tabla 2.4. Descripcion de la participacion en evaluaciones internacionales

Pais Prueba

TIMSS-R (2000); CIVED (2001); PIRLS (2001)
PISA (2001, 2006, 2009)

PERCE (1997)

SERCE (2006)

PISA (2000, 2003, 2006, 2009)
PERCE (1997)

SERCE (2006)

TALIS (2008)

PISA (2000, 2006, 2009)
TIMSS

CIVED (1999)

ICCS (2009)

PERCE (1997)

SERCE (2006)

TIMSS

PIRLS

PISA
Colombia CIVED (1999)
ICCS (2009)
PERCE (1997)
SERCE (2006)

PISA PLUS (2009 — 2010)
SERCE (2006)

Ecuador SERCE (2006)

SERCE (2006)
ICCS (2009)

Argentina

Brasil

Chile

Costa Rica

Guatemala
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TIMSS

Honduras PERCE (1997)

PISA (2000, 2003, 2006, 2009)
TIMSS (1995)

México PERCE (1997)

SERCE (2006)

ICCS (2009)

Nicaragua SERCE (2006)

SERCE (2006)

Panama PISA (2009)

PERCE (1997)
Paraguay SERCE (2006)
ICCS (2009)

PERCE (1997)
PISA PLUS (2001)
SERCE (2006)
PISA (2009)

Peru

PERCE (1997)

Republica Dominicana SERCE (2006)
ICCS (2009)

PISA (2003, 2006, 2009)

Uruguay SERCE (2006)

Es muy probable que falten datos por incluir. Sin embargo, es notoria la necesidad de aumentar
la participacion en estudios internacionales. Aunque existe un documento respecto a la experiencia
latinoamericana de la aplicacion, sistematizacion y divulgacion de resultados de las pruebas inter—
nacionales, esta al orden del dia la importancia de actualizar la informacion alli consignada que es
de 2002 y no cubre todos los paises (Ferrer & McLauchlan, 2002).

Argentina

El Ministerio de Educacion de la Nacion, a través de la DINIECE y de las jurisdicciones de todo el
pais, tiene a cargo la realizacion de los Operativos Nacionales de Evaluacion de la Calidad Educativa
(ONE). Se han aplicado catorce ONE desde el afno 1993 a 2000 y en 2002, 2003, 2005, 2007, 2007 -
etapa 2008 y 2010.

A partir del afio 2005, para el disefio de las evaluaciones, se adopta el enfoque de pruebas
criteriales a fin de evaluar desempenos de los estudiantes con diferentes niveles de dificultad y se
toman como referentes de evaluacion: los nucleos de aprendizajes prioritarios (NAP); los disefios
curriculares jurisdiccionales; los resultados de los Operativos Nacionales de Evaluacion y los libros
de texto mas utilizados en el pais.

Segun su caracter muestral o censal y desde el afio 2010, con una periodicidad trienal, las eva—
luaciones se aplican en los siguientes niveles, afios de estudio y areas de conocimiento a estudiantes
de los niveles primarios y secundarios:

En las pruebas de Educacion Primaria, en 3° y 6° afios y en las de Educacion Secundaria, en
2°/3° y 5°/6° anos se evaluan los desempefios de los estudiantes, a través de contenidos y capa—
cidades cognitivas, en las areas de Matematicas, Lengua, Ciencias Sociales y Ciencias Naturales.



Ademas, se releva informacion de factores asociados al aprendizaje, a través de Cuestionarios
de Contexto destinados a los alumnos, directores y docentes.

Dichos cuestionarios ofrecen informacion principalmente sobre las caracteristicas del director,
del alumno y del docente; infraestructura y recursos del establecimiento; practicas institucionales;
practicas pedagdgicas; antecedentes académicos del alumno; nivel economico de la familia; nivel
educativo de la familia; motivacion académica y percepcion de la institucion, entre otras dimensio—
nes.

Brasil
Actualmente se realizan evaluaciones nacionales en Brasil para el 2° y el 5° afnos.

En cuanto al 2° afio en la Provinha Brasil se aplica una evaluacion diagndstica del nivel de
alfabetizacion de los nifios de las escuelas publicas brasilefias. Esa evaluacion se realiza en dos
etapas: una, en el inicio y la otra, al final del afio lectivo. La aplicacion en periodos distintos posibilita
a los profesores y gestores educacionales la realizacion de un diagndstico mas preciso que permite
conocer lo que fue agregado en el aprendizaje de los nifios en términos de habilidades de Lectura
dentro del periodo evaluado.

Para el 5° y 9° afos se aplica la Prueba Brasil, una evaluacion censal en la cual se evaltan to—
dos los estudiantes de la red publica urbana de ensefianza fundamental en escuelas con mas de 20
alumnos. En las pruebas, los estudiantes responden a items de Lengua Portuguesa con enfoque en
Lectura, y Matematicas con enfoque en la resolucion de problemas.

Brasil ha participado de evaluaciones internacionales como Pisa en 2000, 2003, 2006 y 2009.
Adicionalmente, en Teaching and Learning International Survey (TALIS) en 2008, organizado por la
OCDE, cuyo eje principal es el ambiente de aprendizaje y las condiciones de trabajo que las escuelas
ofrecen a los profesores. También ha participado del PERCE en 1997, y del SERCE en 2006, organi—
zados por el Laboratorio Latinoamericano de la Calidad de la Educacion (LLECE) ligado a la UNESCO.

Chile

El Sistema Nacional de Medicion de la Calidad de la Educacion (SIMCE) tiene como propdsito
principal contribuir al mejoramiento de la calidad y equidad de la educacion, informando sobre el
desempefio de los estudiantes en diferentes sectores del curriculo nacional y relacionandolos con el
contexto escolar y social en el que ellos aprenden. Para lograr su objetivo, el SIMCE ha desarrollado
instrumentos de medicion que consisten en pruebas y cuestionarios. Las pruebas evaltian el logro
de los Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios (OF — CMO) del Marco Curricular
vigente en diferentes sectores de aprendizaje. En su mayoria, se aplican anualmente a nivel nacional
y son de caracter censal. Hasta el afio 2005, la aplicacion de las pruebas se altern6 entre 4° basico,
8° basico y 2° medio; a partir del afio 2006, se evalua todos los afios a 4° basico y se alternan 8°
basico y 2° medio. Desde el afio 2010 se incorpora la evaluacion en 3° medio de Inglés. En 2008 se
realizo una prueba muestral de Escritura en 4° basico y en 2010, una primera evaluacion muestral
de Educacion Fisica.
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Los cuestionarios, por su parte, son respondidos por cada uno de los estudiantes evaluados, por
sus padres 0 apoderados, y por sus profesores. Estos instrumentos permiten recoger informacion
acerca de todos ellos, la que se utiliza para realizar analisis de factores asociados y contextualizar
los resultados obtenidos por los estudiantes en las pruebas SIMCE.

Los resultados de las evaluaciones nacionales que entrega SIMCE son los puntajes promedio
de cada establecimiento evaluado y para diversas agrupaciones que se elaboran a partir de ellos
(municipios y regiones, entre otras), asi como el promedio nacional. Todos los puntajes promedio se
calculan con base en los puntajes obtenidos por los estudiantes en las pruebas. Ademas, el SIMCE
entrega resultados segun niveles de logro, para las pruebas nacionales de 4° basico en Lectura, Es—
critura, Matematicas, Ciencias Naturales e Historia, Geografia y Ciencias Sociales; y para 8°. basico
en Lectura y Matematicas.

Ademas de las mediciones nacionales, el SIMCE también ha incorporado evaluaciones interna—
cionales, cuyos resultados permiten situar a Chile en el contexto regional o mundial, y de este modo,
determinar el nivel de logro de aprendizajes de los estudiantes chilenos de acuerdo con estandares
internacionales.

Durante la ultima década, Chile ha participado en diferentes estudios internacionales. Uno de
ellos es PISA, el proyecto de la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Economico (OCDE)
que propone obtener informacion comparable sobre los resultados que alcanzan los estudiantes
de 15 afos de edad de los paises participantes en las areas de Matematicas, Lectura y Ciencias.
También ha participado en los estudios de Educacion Civica y Ciudadana aplicados en 8° basico, y
en los estudios de tendencias en Matematicas y Ciencias, TIMSS para 4° y 8° basico, ambos lidera—
dos por la Asociacion Internacional para la Evaluacion del Logro Educativo, IEA. Por ultimo, se debe
mencionar la participacion en el Laboratorio Latinoamericano de la Calidad de la Educacion (LLECE),
iniciativa de , red de sistemas de evaluacion de la calidad de la educacion en América Latina. Hasta
ahora el LLECE ha implementado dos estudios regionales, en los que se han evaluado los logros de
aprendizaje de los estudiantes de 3° y 6° basico, en las areas de Lenguaje, Matematicas y Ciencias
Naturales.

Actualmente, se encuentra en estudio una propuesta de calendario de aplicaciones de pruebas
nacionales y estudios internacionales para los proximos cinco y diez afos, respectivamente. Este
calendario contempla las necesidades de expansion del sistema actual, incorporando evaluaciones
hasta ahora no contempladas, pero que se hacen indispensables en el marco de la instalacion del
Sistema de Aseguramiento de la Calidad. Esta propuesta debe ser aprobada por el Consejo Nacional
de Educacion, previo a constituirse como calendario oficial de evaluaciones.

La informacion ha sido actualizada debido a que ha perdido vigencia.

Colombia

El ICFES —Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion- realiza evaluaciones exter—
nas a los estudiantes en diferentes etapas del ciclo educativo: quinto grado (finalizacion de la basica



primaria); noveno (finalizacion de la basica secundaria); undécimo (finalizacion de la media). El exa—
men aplicado a los estudiantes de grado 11 es requisito obligatorio para el ingreso a la educacion
superior, en cualquiera de sus modalidades (profesional, técnico—profesional y tecnoldgica).

Las pruebas SABER 5° y 9° evaltian competencias en Lenguaje, Matematicas y Ciencias, y se
recoge informacion de contexto para analizar los factores que inciden en los resultados. Las evalua—
ciones de los estudiantes de quinto y noveno grados son censales a partir de la presente década y
se aplican cada tres afios (2002—3; 2005—6 y 2009).

A su vez, en SABER 11 se evallian conocimientos y competencias en Lenguaje, Matematicas,
Biologia, Fisica, Quimica, Ciencias Sociales, Filosofia e Inglés. Esta aplicacion es anual, en los dos
calendarios escolares que tiene el pais.

El ICFES también realiza evaluacion de calidad de la educacion superior, con los examenes SA—
BER PRO, a los estudiantes que estan cursando el ultimo afo de todos los programas académicos de
educacion superior, de nivel profesional, técnico—profesional y tecnoldgico.

El ICFES participa en las evaluaciones de referencia internacional como PISA, TIMSS, ICCS,
PIRLS y SERCE.

Costa Rica

Las pruebas externas estan regidas por las disposiciones y objetivos emanados del Decreto
ejecutivo N° 31635 del 2004, denominado Reglamento de Evaluacion de los Aprendizajes.

En el Capitulo IV. De las Pruebas Nacionales. Disposiciones generales sobre las pruebas na—
cionales se lee. Articulo 89. ...Tales pruebas son las siguientes: a) Las pruebas nacionales
de Bachillerato en Educacion Media, con caracter censal y de certificacion. b) Las pruebas
nacionales de conclusion del Il ciclo de la Educacion General Basica de naturaleza diagnos—
tica. ¢) Las pruebas nacionales de conclusion de la educacion general basica de naturale—
za diagnostica y, d) Cualesquiera otras pruebas nacionales o internacionales de naturaleza
diagnostica que disponga el Ministerio de Educacion Publica.

En el pais, los documentos legales que respaldan los contenidos de las pruebas correspon—
den a los Programas de Educacion General Basica. Primero y segundo ciclos 2005-2011.
Ministerio de Educacion Publica, Consejo Superior de Educacion.

A partir de 1998, la Division del Control de Calidad del Ministerio de Educacion Publica, hoy
Direccion de Gestion y Evaluacion de la Calidad, se hace cargo de las pruebas nacionales de certifi—
cacion de los diferentes niveles del sistema educativo. A saber, sexto grado (Il ciclo de la educacion
general basica), noveno afio (lll ciclo de la educacion general basica) y bachillerato (IV ciclo o ciclo
diversificado, Bachillerato en Ensefianza Media).

Desde 2007 las pruebas de Il ciclo pasaron a ser pruebas diagnosticas y se aplican afio por
medio, al igual que las pruebas de lll ciclo, que a partir de 2008 tienen igual propdsito y periodicidad,
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alternandose con las de Il ciclo.

En general, se evalua conocimientos fundamentales que tienen los estudiantes en las asignatu—
ras consideradas como basicas: Espafol, Estudios Sociales, Ciencias y Matematicas, segun los pro—
gramas de estudios vigentes. Se incluye un estudio de factores asociados al rendimiento estudiantil.

Las pruebas de IV ciclo (bachillerato) siguen siendo censales y de consecuencias sociales. En
general, se evalua conocimientos fundamentales que tienen los estudiantes en las asignaturas con—
sideradas como basicas: Espafol, Estudios Sociales, Ciencias (Biologia, Fisica 0 Quimica), Matema-—
ticas, Idioma Extranjero (principalmente Inglés o Francés) y Civica, segun los programas de estudios
vigentes.

Con relacion a las pruebas internacionales, Costa Rica ha participado en:

e El pilotaje de PERCE de 1997, no se concluyo el proceso.
e SERCE 2006.
e Pisa Plus 2009-2010.

La informacion ha sido corregida con respecto a SERCE y actualizada, pues alguna ha perdido
vigencia. También se realiz6 una complementacion de informacion.

Ecuador

En Ecuador se aplicaron las pruebas APRENDO en 1996, 1997, 2000 y 2007. Estas pruebas
buscan medir diez destrezas fundamentales en Matematicas, y Lenguaje y Comunicacion, en nifios y
jovenes de tercero, séptimo y décimo afios de EGB. Las preguntas de las pruebas fueron de seleccion
multiple. Se busca identificar en estas pruebas si la destreza evaluada se encuentra en un nivel de
inicio, avance o dominio y tienen un caracter muestral.

En 2008, las pruebas cambiaron de denominacion a SER (Sistema de Evaluacion y Rendicion
de Cuentas). En este afo se aplico una prueba censal para las areas de Matematicas, y Lengua y
Literatura, y muestral para Ciencias Naturales y Estudios Sociales. En las dos primeras asignaturas
se aplica a nifios y jovenes de 4°, 7° y 10° afos de EGB, y 3° de bachillerato. Mientras que en CCNN
y EESS Unicamente se tom6 en 7° y 10° afos de EGB.

En 2009 y 2010 se aplicaron las pruebas SER de manera muestral, en las cuatro areas y en los
anos antes mencionados.

A nivel internacional, el Ecuador ha participado en las pruebas SERCE.

Guatemala

En Guatemala, las evaluaciones elaboradas por el Ministerio de Educacion (MINEDUC) respon—
den a un proposito especifico, proveyendo informacion sobre la calidad de los aprendizajes. Estas se
basan en aplicaciones sistematicas que aseguran confiabilidad de los datos recogidos, permitiendo
al MINEDUC planificar acciones y tomar decisiones para efectos de la mejora educativa, cumpliendo
asi con la Politica Educativa de Calidad destinada al fortalecimiento de un sistema nacional de edu—



cacion que responda a estandares nacionales e internacionales de calidad.

La Evaluacion Nacional de Primaria se realiza anualmente desde 2006, a una muestra repre—
sentativa de estudiantes del nivel primario de los grados primero, tercero y sexto en castellano y los
cuatro idiomas mayoritarios mayas (mam, q’eqchi’, K'iche’ y kagchikel).

Evalla los logros alcanzados por los estudiantes en las competencias establecidas para Mate—
maticas y Lectura de los tres grados, con el propdsito de:

e Conocer el nivel de desempefio de los estudiantes guatemaltecos de primero, tercero y sexto
primario.

e Explicar el rendimiento de los estudiantes mediante el estudio de los factores asociados mas
importantes.

e Aportar evidencia de las competencias y estandares que estan siendo o no alcanzados por
los estudiantes.

Ademas de esta evaluacion, Guatemala particip6 en el afio 2006 en el Segundo Estudio Regio—
nal Comparativo y Explicativo —SERCE- en las areas de Matematicas y Lenguaje. En 2009 también
participo en el ICCS.

Honduras

La evaluacion externa que se practica es curricular, ya que toma como base los contenidos
prescritos.

Se ha ganado bastante experiencia en la evaluacion estandarizada principalmente en las areas
de Espafiol y Matematicas. Oficialmente, solo se ha participado en una evaluacion regional en el afio
1997 (PERCE). Actualmente, se participa en PIRLS y TIMMS.

Se acostumbra hacer una relacion entre el rendimiento académico de alumnos y los factores
asociados a él, para lo que se ha medido el rendimiento principalmente en los grados de tercero y
sexto.

México

ENLACE (Evaluacion Nacional de Logro Académico en Centros Escolares) es una prueba del Sis—
tema Educativo Nacional que se aplica a planteles publicos y privados del pais, de tercero a sexto de
primaria, de primero, segundo y tercero de secundaria, y en educacion media superior, en funcion de
los planes o programas de estudios oficiales. Se evaldan las asignaturas de Espafiol y Matematicas
prioritariamente y una tercera asignatura (en 2008, Ciencias; en 2009, Formacion Civica y Etica; y
en 2010, Historia).

EXCALE (Examen de la Calidad y del Logro Educativos) son pruebas de gran escala para eva—
luar los conocimientos y habilidades que los alumnos de educacion basica y media superior deben
aprender de acuerdo con los planes y programas de estudio a nivel nacional y estatal (no por alum-—
no). Esta evaluacion contempla también factores de contexto sociocultural y economico. Los EXCALE
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tienen tres caracteristicas distintivas: son criteriales, estan alineados al curriculo y son matriciales.
Cada cuatro afos se evaltan las asignaturas de Matematicas, Espafiol, Ciencias Naturales y
grandes areas curriculares relacionadas con las Ciencias Sociales como Formacion Civica y Etica.

Los grados por evaluar son los terminales de cada nivel escolar: 3° de preescolar, 6° de primaria,
3° de secundaria y ultimo grado de bachillerato. Adicionalmente, se incorpora 3° de primaria, con el
fin de evaluar segmentos de tres afios escolares.

Se ha participado en distintas pruebas internacionales como: Civica, PISA 2000, 2003, 2006 y
2009, TIMSS 1995, PERCE y SERCE.

Panama

En el periodo mas reciente, las Pruebas Nacionales se aplican en noviembre de 2005. Estas son
pruebas muestrales aplicadas a los siguientes grados y areas:

e (rados evaluados: 3°, 6° y 9° de la basica general y el 12° de la media en los bachilleratos
de Ciencias, Letras y Comercio.

e Areas evaluadas: en los niveles de la basica general, las asignaturas de Espafiol, Mateméa—
ticas, Ciencias Naturales y Ciencias Sociales. En el 12° fueron evaluadas las asignaturas
Espaiiol, Matematicas e Inglés. Estas pruebas fueron normativas, alineadas al curriculo.

¢ |nstrumentos de factores asociados: se aplicaron cuestionarios de factores asociados a es—
tudiantes de cada nivel evaluado, docentes, padres de familias, directores de centro y la ficha
de empadronamiento.

e Estas pruebas fueron divulgadas en las trece (13) regiones educativas.

En el 2008 se aplican pruebas muestrales a los siguientes grados y areas:
Grados: 3°y 6°.

Areas evaluadas: Espafiol, Matematicas y Ciencias.

Pruebas de logros alineadas al curriculo.

Sus resultados fueron dados en niveles de desempenios.

e Estas pruebas no se han divulgado.

Las Pruebas de Logros del Sistema Nacional de Evaluacion de la Calidad de los Aprendizajes
(SINECA) se aplican durante noviembre de 2008. La entrega de los resultados se proyecta al Despa—
cho Superior del Ministerio de Educacion el 15 de diciembre de 2009.

Actualmente, la Direccion de Evaluacion se encuentra elaborando los reportes iniciales que ex—
plican, en primer lugar, los resultados en términos de rendimiento académico manifestado por los
estudiantes, y en segundo lugar, el analisis multinivel de los factores asociados a los resultados
del rendimiento académico de los estudiantes que participaron en esta prueba. En el afio 2008 se
aplican 10.428 pruebas de Espafol, Matematicas y Ciencias e igual cantidad de cuestionarios de



factores asociados a estudiantes de tercer grado de educacion primaria.

Ademas, se aplican 10.324 pruebas de Espafol, Matematicas y Ciencias e igual cantidad de
cuestionarios de factores asociados a estudiantes de tercer grado de educacion primaria, con el
objetivo de conocer los niveles de logro curricular que han podido alcanzar los estudiantes como
resultado de su escolaridad.

La evaluacion individual de los estudiantes no es el proposito del Ministerio de Educacion, sino
la evaluacion por escuela y del Sistema Educativo Nacional en su conjunto. Los grados y areas a los
cuales se aplica la prueba son:

¢ Grados terminales de cada ciclo y los que representen momentos de inflexion en el desarrollo

del aprendizaje del sistema educativo panamefio.

e Areas teméticas instrumentales, como Espafiol y Matematicas, y las destinadas a grandes
areas curriculares, como Ciencias Naturales y Sociales.

El esquema de evaluacion es ciclico, con periodos que se repiten a lo largo de los afos.
Se ha participado en pruebas internacionales de SERCE 2006 y PISA 20009.

Paraguay

El Ministerio de Educacion y Cultura, en el contexto de consolidacion del Proceso de Reforma
Educativa y en coherencia con su compromiso de ofrecer una educacion de calidad con equidad,
instala el Sistema Nacional de Evaluacion del Proceso Educativo (SNEPE) a través de la Resolucion
687 del 6 de abril de1995.

Desde su creacion, el SNEPE aplica pruebas nacionales de rendimiento académico, principal—
mente en las areas de Comunicacion (3° y 6° grados), Lengua Castellana y Literatura (9° grado), y
Matematicas. Asimismo, plantea evaluar otras areas opcionales: Medio Natural y Salud (3° grado),
Ciencias Naturales (6° grado), Vida Social y Trabajo (3° grado), y Ciencias Sociales (6° grado).

Se evallian procesos cognitivos, como conocimiento, comprension y aplicacion, y el nivel de do—
minio de los contenidos curriculares establecidos en los programas de estudios. Ademas, se aplican
cuestionarios de factores asociados al aprendizaje.

El SNEPE concibe por competencia para la medicion el “saber hacer en contexto”. Desde el
punto de vista curricular, se define a la competencia como la “integracion de capacidades (aptitudes,
conocimientos, destrezas, habilidades y actitudes) para la produccion de un acto resolutivo eficiente,
l6gico y éticamente aceptable en el marco del desempefio de un determinado rol”. La capacidad es
entendida como cada uno de los componentes cognitivos, de aptitudes, de destrezas y de habilida—
des que articulados armonicamente constituyen la competencia.

Las evaluaciones del SNEPE son formativas para los estudiantes y diagnosticas para las institu—
ciones, y son de caracter muestral. Las mediciones realizadas por el SNEPE a estudiantes se llevan
a cabo en los siguientes niveles:

e Educacion inicial (preescolar 2005—-2008): Estudio longitudinal de la efectividad del prees—
colar y su impacto en el tercer grado.
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e Educacion escolar basica (3° y 6° grados): Comunicacion y Matematicas. Afios de aplicacion:
1996: sexto; 1997: tercero y noveno (prereforma); 1998: sexto; 1999: tercero; 2001: tercero
y sexto; 2004: tercero y sexto; 2010: tercero, sexto y noveno (postreforma).

e Educacion media: Lengua y Literatura Castellana, 1998 y 2000, sexto curso (prereforma).
Lengua y Literatura Castellana, Ciencias Basicas y Ciencias Naturales; Pensamiento critico,
Segundo curso, 2006 (postreforma).

¢ Educacion terciaria: formacion docente inicial, estudiantes del tercer curso, evaluada en los
afos 2001, 2003 y 2005 en Lengua Castellana, Lengua Guarani, Matematicas y Ciencias
Naturales.

La informacion ha sido corregida de acuerdo con lo planteado en SERCE.

Peru

Las evaluaciones nacionales del sistema educativo miden el rendimiento estudiantil y recogen
informacion sobre los factores asociados a dicho rendimiento.

Actualmente, se realizan evaluaciones de caracter censal que reportan resultados con repre—
sentatividad a escala nacional, regional y por estratos (@mbito geografico, tipo de gestion y caracte—
ristica de la institucion educativa). Dichos resultados se elaboran a partir de una muestra controlada.
Adicionalmente, se reportan resultados a nivel de instancias de gestion descentralizada (provincial y
regional), gobiernos regionales y municipales, instituciones educativas y estudiantes.

Las Evaluaciones Censales de Estudiantes recogen informacion sobre el desempeiio de los es—
tudiantes castellanohablantes de 2° grado de primaria y de los estudiantes de 4° grado de primaria,
cuyas instituciones educativas forman parte del programa de Educacion Intercultural Bilinglie. Los
estudiantes de segundo grado son evaluados en Comprension Lectora y Matematicas (sentido nu—
meérico). Los estudiantes de 4° grado son evaluados en Comprension Lectora en su lengua materna
(quechua Cusco—Collao, aimara, shipibo—conibo y awajin) y en castellano como segunda lengua.
Las pruebas en castellano son aplicadas anualmente al finalizar el afio escolar (entre los meses de
noviembre y diciembre), mientras que las pruebas en lengua originaria se aplican con una periodi—
cidad bianual.

Hasta el momento se han llevado a cabo cuatro evaluaciones censales: ECE—2007, 2008, 2009
y 2010.

Los resultados de las Evaluaciones Censales de Estudiantes son comunicados tanto al sistema
nacional como a los diversos actores involucrados en la educacion de los estudiantes, con el objetivo
de tomar decisiones de mejora de los aprendizajes a partir de cada ambito particular de responsa—
bilidad.

Republica Dominicana

Anualmente, se aplican Pruebas Nacionales de caracter censal y obligatorio en las areas de
Lengua Espariola, Matematicas, Ciencias Sociales y Ciencias de la Naturaleza, al término de la edu—
cacion basica (8° grado y 3er ciclo de adultos) y al término de la educacion media (4° grado de ba—
chillerato). La Ordenanza 7°2004 es la que actualmente rige este sistema de pruebas.



Las pruebas estan basadas en el curriculum vigente y evalian contenidos conceptuales, enten—
didos como hechos y conceptos, asi como procedimentales, maneras o estrategias de saber hacer,
en las areas referidas. Solo representan el 30% de la calificacion final necesaria para promover al
siguiente nivel. Por tanto, su objetivo es medir y certificar los logros de aprendizaje al concluir un
nivel educativo, pero también proveen informacion para la mejora.

En el 2010 se aplic una evaluacion diagnostica en 4° grado de basica, sin consecuencia para
la promocion de los estudiantes que evalud Lengua Espariola (comprension lectora) y Matematicas,
tomando en cuenta los indicadores de logro del 3° grado de basica. Ademas se recogen informacio—
nes del contexto socioecondmico, las caracteristicas del centro, y se analizan las oportunidades de
aprendizaje a través de cuestionarios a estudiantes, docentes y directores de los centros educativos.
A partir del 2011 se realiza esta evaluacion diagndstica a final del afio escolar en 3° y 4° grado. Este
estudio muestral también permite evaluar el impacto de los programas que se desarrollan para la
mejora de la Lectura, Escritura y Matematicas en el primer ciclo de la educacion basica. Por tanto, su
objetivo es evaluar el nivel de logro en las competencias de Matematicas y Comprension Lectora, y
analizar las oportunidades y factores asociados al aprendizaje.

Actualmente, se elaboran informes de resultados de las Pruebas Nacionales dirigidos a los cen—
tros educativos y a las distintas instancias de administracion del sistema educativo con el propdsito
de que esta informacion sirva para realizar planes de mejora. También se difunden los resultados de
la evaluacion de 4° grado de basica, con el objetivo que se tomen decisiones en planes generales
de mejora.

El pais ha participado en los siguientes estudios internacionales:

e Primer Estudio Regional Comparativo y Explicativo organizado por el LLECE de OREALC/
UNESCO Santiago, y en el Segundo Estudio Regional Comparativo y Explicativo (SERCE)
también organizado por el LLECE, en este ultimo se evalué Matematica, Lectura y Escritura
en 3°y 6° grados y Ciencias solo en 6° grado de la educacion primaria, asi como factores
asociados al aprendizaje.

¢ Estudio Internacional de Educacion Civica y Ciudadana organizado por la IEA. El objetivo es
investigar como los paises estan preparando a los alumnos para ejercer su rol de ciudadanos.
Posibilita identificar el nivel de logro en competencias ciudadanas (conocimiento, actitudes y
comportamientos) en estudiantes de 8° grado y comparar la situacion de la educacion civica
dominicana con otros paises.

Uruguay

Las evaluaciones nacionales tienen como objetivo evaluar los conocimientos y las competen—
cias fundamentales, al finalizar la educacion basica (6° afio) en las areas de Lectura, Matematicas,
y desde 2005, en Ciencias Naturales; ademas, recogen informacion sobre factores asociados a los
desempeiios de los alumnos. Se han realizado evaluaciones censales (1996) y muestrales (1999,
2002, 2005 y 2009). También se aplicaron pruebas en educacion inicial, 1°y 2° afio (2001), 3° afio de
Bachillerato (1999) y en 3° afio de primaria (1998). Actualmente, ademas, se esta realizando la apli—
cacion de pruebas en linea, a partir del Plan Ceibal (“Una computadora, un nifio”). Las pruebas se han
aplicado en forma piloto en 2°y 6°, en las areas de Lectura, Matematicas y Ciencias Naturales (2010).
Se tiene previsto extenderlas de 3° de educacion basica a 3° de educacion media. Estas pruebas
son aplicadas por los propios maestros de aula, los resultados son inmediatos (pruebas cerradas) y
quedan en poder de los docentes para el trabajo formativo en las aulas.
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3. ANALISIS DE LENGUAJE: ACTUALIZACION CURRICULAR DE
LENGUAJE Y COMUNICACION

En este capitulo se presenta la actualizacion curricular de los paises participantes en el Tercer
Estudio Comparativo y Explicativo (TERCE) en el area de Lenguaje y Comunicacion. El siguiente es el
proceso de consolidacion de este documento:

e Revision de los documentos del SERCE en cuanto a: analisis curricular, propuesta de conte—
nidos conceptuales y procedimentales, dominios de evaluacion.

¢ Realizacion de seminario—taller para definir la metodologia de consulta de la actualizacion
curricular, durante los dias 15y 16 de diciembre de 2010.

e Consulta a los paises participantes en el estudio TERCE.

e Elaboracion de una propuesta de recoleccion de informacion para identificar cambios por
realizar en los contenidos presentados en el SERCE.

e Incorporacion de informacion de los paises participantes para actualizacion, segun los si—
guientes criterios:

v Vigencia de la informacion del SERCE.
v Complementacion de informacion del SERCE.
v Ajuste de la informacion.

Andlisis de la informacion enviada por los paises, consolidacion y planteamiento de conver—
gencias, divergencias y propuesta de dominios comunes para evaluar.

Este capitulo se ha organizado en cinco partes: en la primera, se presenta la actualizacion cu—
rricular de los paises participantes en el estudio, a partir del resultado del analisis de la informacion
enviada por estos; en la segunda, se presenta el analisis de la actualizacion curricular; en la tercera,
se plantea la propuesta de los dominios a evaluar en el area de Lenguaje y Comunicacion, TERCE
2011; en la cuarta, se hace una comparacion entre el estudio SERCE y este; al final, se presentan
algunas conclusiones generales.

3.1. ACTUALIZACION CURRICULAR DEL AREA DE LENGUAJE Y
COMUNICACION DE LOS PAISES PARTICIPANTES EN EL TERCE 2011

La actualizacion consiste en dar cuenta de los cambios que se han presentado en los curriculos
nacionales, a partir de las nuevas disposiciones educativas en lo relacionado con la ensefianza y la
evaluacion del area de Lenguaje y Comunicacion. Con el fin de tener un punto de referencia comun,
se ha optado por mantener las categorias de analisis contempladas en el estudio SERCE (UNESCO
—OREALC, 2005, p.20). De esta forma, la informacion que se presenta a continuacion se organiza
teniendo en cuenta las dimensiones disciplinar, pedagdgica y evaluativa, entendidas de la siguiente
manera para esta area:

e La dimension disciplinar se refiere al enfoque oficial adoptado en el pais para la ensefianza
del Lenguaje y la Comunicacion.



e La dimension pedagdgica alude al enfoque asumido con el fin de promover la ensefianza y
la organizacion de los aprendizajes de los estudiantes en la educacion basica, en el area de
Lenguaje y Comunicacion.

¢ | a dimension evaluativa se refiere al enfoque asumido por los paises respecto a las evalua—
ciones externas realizadas a nivel oficial, con el fin de dar cuenta de los aprendizajes de los
estudiantes en un determinado nivel educativo.

A continuacion se presenta la informacion actualizada por los paises en las dimensiones disci—
plinar, pedagogica y evaluativa.

Argentina
Dimension disciplinar

En Argentina, la actual legislacion en el area de Lengua se orienta por un enfoque disciplinar
discursivo/textual/pragmatico, el cual se sustenta en las distintas corrientes lingtisticas y semiolo—
gicas surgidas a partir de la década de 1960 en las que confluye lo que podria llamarse estudio del
discurso o lingtiistica discursiva.

Son disciplinas subsidiarias que realizan préstamos conceptuales y todas ellas son conside—
radas disciplinas de referencia para la ensefianza de la lengua (teoria de la enunciacion, teoria de
los actos de habla, semittica, semiologia, andlisis del discurso, gramatica textual, sociolingliistica,
estudios sobre oralidad /escritura, psicologia cognitiva, etcétera).

En este marco, la actual organizacion disciplinar en Argentina se presenta en Nucleos de Apren—
dizajes Prioritarios (NAP). El trabajo disciplinar del area de Lengua tiene en cuenta las siguientes
dimensiones: comprension y produccion oral, lectura, escritura, literatura (a partir del 2° ciclo), re—
flexion sobre la lengua (sistemas, norma y uso) y textos.

Para primer ciclo de primaria (1°, 2° y 3° afios), el trabajo disciplinar busca:

¢ La comprension de algunas funciones de la lectura y la escritura por medio de su participa—
cion en ricas, variadas, frecuentes y sistematicas situaciones de lectura y de escritura.

e Elrespeto y el interés por las producciones orales y escritas de otros.

¢ La confianza en sus posibilidades de expresion oral y escrita.

e El interés por ampliar su conocimiento y acceder a otros mundos posibles a través de la
lectura dentro y fuera de la escuela.

e Elinterés por expresar y compartir experiencias, ideas y sentimientos a través de intercam—
bios orales y escritos.

e La escucha, comprension y disfrute de poesias, coplas, canciones, adivinanzas y otros gé—
neros poéticos orales.

e La escucha comprensiva y la produccion oral de narraciones ficcionales y no ficcionales, de
descripciones y exposiciones.

¢ La lectura de narraciones, poesias, descripciones y exposiciones, consignas de tarea escolar
e instrucciones, empleando estrategias adecuadas para los diversos propositos que persi—
guen los lectores.
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La escritura de narraciones, esquelas y cartas personales, asi como descripciones, iden—
tificando el proposito del texto y controlando la legibilidad y los aspectos de la normativa
gramatical y textual correspondientes al ciclo.

La reflexion sistematica acerca de algunos aspectos gramaticales y textuales correspon—
dientes al ciclo.

La ampliacion del vocabulario a partir de situaciones de comprension y produccion de textos
orales y escritos.

Para segundo ciclo de primaria (4°, 5° y 6° afios), el trabajo disciplinar busca:

La valoracion de las posibilidades de la lengua oral y escrita para expresar y compartir ideas,
puntos de vista propios, conocimientos, sentimientos, emociones.

La consideracion de la lengua oral y escrita como instrumento privilegiado para el aprendi—
zaje y la ampliacion del universo cultural.

El respeto y el interés por las producciones orales y escritas de otros.
La confianza en sus posibilidades de expresion oral y escrita.

La valoracion de la diversidad lingiistica como una de las expresiones de la riqueza cultural
de la Region y del pais.

La participacion en diversas situaciones de escucha y produccion oral (conversaciones, en—
trevistas, exposiciones, narraciones, descripciones, instrucciones), empleando los conoci—
mientos linguisticos aprendidos en cada afio del ciclo y en el ciclo anterior.

La comprension de las funciones de la lectura y de la escritura por medio de la participacion
en ricas, variadas, frecuentes y sistematicas situaciones de lectura y de escritura.

La lectura, con distintos propositos, de textos narrativos, descriptivos, expositivos e instruc—
cionales, en distintos soportes, empleando las estrategias de lectura incorporadas.

La formacion como lector de literatura a partir de la frecuentacion, exploracion y disfrute de
numerosas obras literarias de tradicion oral y de autor, y de la socializacion de las experien—
cias lectoras.

El interés por leer variedad y cantidad de textos por propia iniciativa, por indicacion del do—
cente y por sugerencia de otros lectores.

El interés por producir textos orales y escritos en los que se ponga en juego su creatividad y
se incorporen recursos propios del discurso literario y caracteristicas de los géneros abor—
dados en cada uno de los anos del ciclo.

La escritura de textos atendiendo al proceso de produccion de los mismos y teniendo en
cuenta el proposito comunicativo, las caracteristicas del texto, los aspectos de la normativa
ortogréafica aprendidos en cada afio del ciclo, la comunicabilidad y la legibilidad.

La reflexion sistematica acerca de algunos aspectos normativos, gramaticales y textuales
trabajados en cada afo del ciclo.

El incremento y la estructuracion del vocabulario a partir de las situaciones de comprension
y produccion de textos orales y escritos.



e La reflexion sobre los propios procesos de aprendizaje vinculados con la comprension y pro—
duccion de textos orales y escritos.

Dimension pedagogica

El enfoque pedagogico predominante en Argentina es psicogenético y sociocultural. Esto se
observa en los roles que ocupan docente y alumno en la interaccion ensefianza—aprendizaje, la se—
cuenciacion de contenidos propuesta, el desarrollo de capacidades cognitivas y el uso del lenguaje,
asi como en la interaccion social.

Desde este enfoque se valora el entorno y los aprendizajes previos de los alumnos, se respetan
los tiempos de cada uno y la diversidad de los ambitos sociales de origen. Se parte del concepto
de que los saberes sociales validados son una construccion social y que la misma sociedad puede
modificarlos de acuerdo con su propio desarrollo.

En este orden de ideas, el aprendizaje se considera como un proceso complejo y heterogéneo,
por lo cual “las personas tienen formas diversas de construirlo, y la escuela debe conocerlas, ana—
lizarlas y respetarlas para contribuir a que cada alumno y alumna accedan al mismo conocimiento”.

El proceso de aprendizaje, sustentado en una relacion dialdgica entre maestro y alumno, tiene
como hecho central atender la diversidad de opiniones y experiencias para y desde alli, contribuir a
formar sujetos activos en el dominio de la palabra y el ejercicio de la participacion. El trabajo en el
area debe encaminarse al uso estratégico del lenguaje en la comunicacion verbal y escrita.

El enfoque de la ensefianza asume la concepcion de la lingiistica discursiva. Sin embargo, para
dar cuenta de fendmenos microlingiisticos, como los componentes de la oracion, las clases de pa—
labras, etcétera, la lingliistica discursiva recurre a categorias del estructuralismo, motivo por el cual
también la ensefianza de la lengua recurre a nociones de gramatica estructural, en el marco de un
enfoque discursivo.

Dimension evaluativa

La actual propuesta de Evaluaciones Nacionales (ONE), en Argentina, orienta la evaluacion hacia
el reconocimiento de desempefios de los alumnos respecto a una macrocapacidad: la comprension
lectora. Esta se entiende como la capacidad cognitiva de reconstruir el significado de un texto escrito
a través de la lectura.

Este proceso es recursivo e involucra distintas acciones o capacidades en torno a los siguientes
aspectos globales y locales de los textos:

e Extraer. Localizar informacion en una o mas partes de un texto. Los lectores deben revisar,
buscar, localizar y seleccionar la informacion. Deben cotejar la informacion proporcionada en
la pregunta con informacion literal o similar en el texto y utilizarla para encontrar la nueva
informacion solicitada.
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e Interpretar. Reconstruir el significado global y local; hacer inferencias desde una o mas par—
tes de un texto. Los lectores deben identificar, comparar, contrastar, integrar informacion con
el propdsito de construir el significado del texto.

¢ Reflexionar y evaluar: Relacionar un texto con su propia experiencia, conocimientos e ideas.
Los lectores deben distanciarse del texto y considerarlo objetivamente. Deben utilizar co—
nocimiento extratextual (la propia experiencia, elementos proporcionados por la pregunta,
conocimiento del mundo, conocimiento de la lengua, conocimiento de distintos géneros dis—
cursivos) y deben justificar su propio punto de vista.

Por dltimo, las evaluaciones contienen preguntas de desarrollo abierto y de opcion mdltiple
referidas a textos narrativos literarios, textos instructivos, textos informativos periodisticos y textos
expositivos de divulgacion cientifica. En cuanto a la dificultad, cada actividad o pregunta se ubica en
uno de los tres niveles de desempeio establecido: alto, medio o bajo.

Los desempenios son el resultado del cruce entre una capacidad cognitiva puntual (extraer, in—
terpretar o evaluar) y un contenido disciplinar especifico (vocabulario, cohesion, relaciones textuales,
etcétera). Un ejemplo de desempefio es el siguiente: “Extraer informacion explicita que aparece
reiterada a lo largo de un texto periodistico”.

Brasil
Dimension disciplinar

Por ser una Republica Federativa, con 27 unidades administrativas descentralizadas, Brasil no
cuenta con un curriculo de estudios Unico. Sin embargo, en 1997 fueron elaborados los “parametros
curriculares” nacionales, que orientan a los estados y municipios para que produzcan sus propios
curriculos. Los parametros son una coleccion de documentos que tienen como proposito orientar la
docencia en la seleccion de contenidos y métodos para cada disciplina. En estos textos se encuentra
la fundamentacion tedrica de cada area. Para el area de portugués, se observa una tendencia hacia
el analisis comprensivo e interpretativo del texto y la produccion escrita vinculada con contextos
particulares de situacion comunicativa. El enfoque textual/pragmatico/discursivo deriva de una ac—
tualizacion epistemoldgica del area de Lenguaje, aunque los parametros fueron generados al final
de la década de 1990.

Ademas de ello, hay un documento especifico, SAEB de 2001 (Sistema de Evaluacion de la
Educacion Basica), para las actividades de evaluacion externa, el cual trata de las competencias y
habilidades que los alumnos deben desarrollar a lo largo de la educacion basica en Lectura y Ma—
tematicas.

En este documento, el acento se pone en el desarrollo de las competencias y su convergencia
en las habilidades comunicativas. Se parte de considerar que “el individuo que realmente domina
una lengua, en sus variedades, sabe hacer uso de sus recursos expresivos en diversas situaciones.
Es alguien que logra cumplir adecuadamente sus objetivos comunicativos y sus intenciones inter—
locutorias” (SAEB, 2001).

Desde esta perspectiva, se observa la presencia de un enfoque desde las teorias del discurso
o desde consideraciones propias de la semi6tica de la comunicacion: lo que en otros paises se ha
llamado enfoque comunicativo. Esto se confirma en argumentaciones como la siguiente:



Es posible afirmar que un sujeto competente en el dominio del lenguaje es capaz de comprender
y producir textos orales y escritos adecuados a las situaciones de comunicacion en las que actua;
de posicionarse criticamente frente a lo que lee o escucha; de leer y escribir produciendo senti—
do, formulando preguntas y articulando respuestas significativas en variadas situaciones. Un sujeto
competente comprende que todo texto oral o escrito es un acto de lenguaje y, en ese sentido, en
lo leido y escuchado, es necesario descubrir las finalidades e intenciones, lo dicho y lo no dicho. Al
mismo tiempo, ese sujeto sabe, por medio del texto, manifestar sus propios deseos y convicciones;
y sabe también informar, persuadir, divertir, emocionar, argumentar, posicionarse, criticar. En fin, ser
competente en el uso de la lengua significa saber interactuar, por medio de los textos, en cualquier
situacion de comunicacion (SAEB, 2001).

Dimension pedagdgica

El enfoque pedagogico orientado a nivel oficial en Brasil es mixto (psicogenético y sociocultu—
ral). Segun los parametros curriculares nacionales, el aprendizaje del lenguaje debe considerar los
aspectos cognitivos, socioculturales y la realidad socioecondmica en que tiene lugar el proceso de
ensefianza y aprendizaje. El enfoque de ensefianza del area de Lenguaje orientada a nivel oficial es
lingliistico/cognitivo/discursivo y la organizacion de los aprendizajes esperados en el area de Len—
guaje comprende conocimientos, competencias, habilidades y actitudes.

Tanto en el curriculo como en las pruebas que aplica el sistema nacional de evaluacion, se
considera que “el texto debe ser el punto de partida y de llegada de las actividades de ensefianza—
aprendizaje de la lengua”; por eso, se reafirma que a partir del texto “las actividades y contenidos
deben ser seleccionados y organizados”. En consecuencia, se deben privilegiar tres practicas: (1)
la comprension de textos; (2) la produccion de textos; y (3) el andlisis lingiiistico. En este sentido, el
trabajo en el aula se mediatiza a través de la lectura y escritura de textos.

Segun los ultimos estudios realizados por especialistas del Instituto Nacional de Estudios e
Investigaciones Educacionales y la Direccion de Evaluacion de la Educacion Basica en Brasil, los
contenidos comunes contemplados en las propuestas curriculares enviadas por las secretarias es—
taduales de educacion para lengua portuguesa, en los grados 3° y 6°, son:

e |ectura

e |engua oral

e Comprension de textos
Produccion de textos

Estudio de la lengua portuguesa
Ortografia

En el curriculum para Lengua, y especificamente en los grados 3° y 6°, se tienen en cuenta
aspectos relacionados con la identificacion de significados primarios en los textos (reconocimiento
de personajes, de los titulos de las historias, de las palabras segun el contexto), asi como la identi—
ficacion de conclusiones e inferencias y cuestiones de gramatica, contextualizadas en el andlisis de
los textos. Como consecuencia, el enfoque que subyace es de tipo interactivo—constructivista.
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Dimension evaluativa

En las evaluaciones externas de Brasil a nivel oficial, se evalian fundamentalmente competen—
cias y habilidades. En la evaluacion interna, sugerida en la legislacion, se indica que la relacion entre
el nivel estructural de las competencias ya adquiridas, traducidas en habilidades, posibilita al alumno
responder adecuadamente. Esa relacion es dinamica, tanto en lo que tiene que ver con el alumno,
que es invitado a responder, como en las caracteristicas de aquello que es objeto de pregunta. En
consecuencia, se plantea una interaccion entre el sujeto y la evaluacion, que incluye al estudiante
en sus dimensiones cognitiva, cultural y afectiva, lo cual también incluye sus motivaciones y deseos.

En la evaluacion externa, las pruebas en lengua portuguesa se centran en la comprension de
textos, abarcando los siguientes temas: procedimientos de lectura; implicaciones de base, de género
y/0 enunciador en la comprension de texto; relacion entre textos; coherencia y cohesion en la pro—
duccion de textos; relaciones entre recursos expresivos y efectos de sentido; y variacion lingtistica.

Las pruebas, entonces, estan estructuradas con unas matrices de referencia que son origina—
das en un proceso distinto al de los parametros curriculares, pero que en un determinado momento
pasaron a dialogarse. Estas estan constituidas por preguntas en forma de test de cuatro opciones
para marcar una respuesta, por lo que no hay una parte abierta propiamente dicha. La aplicacion que
realiza el Instituto Nacional de Estudios e Investigaciones Educacionales es de caracter muestral y
censal. El enfoque se inscribe en el ambito de las competencias comunicativa y textual.

Chile
Dimension disciplinar

En Chile, cada area curricular en la educacion basica es identificada como sector de aprendizaje.
El sector en referencia recibe el nombre de Lenguaje y Comunicacion y se presenta como un sector
transversal a los demas sectores del marco curricular, ya que su enfoque pretende desarrollar habi—
lidades de comprension, expresion y comunicacion, necesarias en cualquier instancia de aprendizaje
posterior. Esto quiere decir que en el tratamiento de los componentes del sector, implicitamente se
identifica un enfoque comunicativo con un apoyo especifico en la linguistica del texto, el cual se
denomina enfoque comunicativo funcional (Marco Curricular, 2009).

El ajuste curricular de 2009 desarrollado en Chile reestructur6 el sector considerando tres gran—
des ejes: lectura, escritura y comunicacion oral.

En general, los objetivos fundamentales (OF) y los contenidos minimos obligatorios (CMO) ponen
de relieve la lectura del texto desde los niveles literal e inferencial, y su aprendizaje se aborda tanto
desde el modelo de destrezas (paso a paso, desde lo mas simple a lo mas complejo) como del ho—
listico (inmersion en situaciones de lectura globales y contextualizadas), o que da como resultado un
modelo integrado (Ministerio de Educacion, 2007, p. 32).

La habilidad de produccion de textos se desarrolla a partir de la significacion y la dimension
pragmatica de la comunicacion (adecuacion y flexibilidad de registros segun contenido, proposito
y audiencia), sin descuidar las practicas de la correccion idiomatica. Desde esta consideracion, la



escritura es asumida como una practica que posibilita comprender el funcionamiento de las cate—
gorias de la lengua en uso mediante la produccion de textos, sin entrar en un enfoque normativo
gramaticalista.

Por ultimo, la comunicacion oral se aborda desde una dimension interactiva que considera la
audicion y la expresion como actividades complementarias inseparables, las cuales se desarrollan
desde los primeros grados, fomentando interlocutores creativos y criticos, ademas de familiarizados
con diferentes tipos de textos verbales posibles de producir.

Otras lineas curriculares presentes en el marco anterior al ajuste (Marco Curricular, 1996), como
“manejo y conocimiento de la lengua” o “literatura”, siguen estando presentes, pero so n asumidas
dentro de los tres ejes descritos. La razon para este cambio ha sido favorecer la perspectiva comu—
nicativa antes que contenidista en que podian caer estas lineas de contenidos.

Los programas de estudio, que son de uso optativo, aunque el 90% de las instituciones de edu—
cacion basica los utilizan, expresan la necesidad de desarrollar competencias que, en consonancia
con el Marco Curricular, se agrupan en los tres ejes: lectura, escritura y comunicacion oral.

Estas competencias fomentan habilidades en lectura, como “comprender el significado literal de
los textos” o “inferir significados no literales de los textos”; en escritura, como “comunicar ideas de
diversa complejidad”, “emplear un vocabulario variado y pertinente”, “adecuar sus escritos al tema,
propdsito y destinatario”; y finalmente, en comunicacion oral, habilidades como “compartir expe—
riencias e ideas con otros” y “adecuar su registro de habla y vocabulario a la situacion comunicativa”
(Programa 6° basico, 2010).

El perfil de egreso para este sector curricular es el de un estudiante que ha adquirido una com—
petencia comunicativa versatil, que le permite expresarse con fluidez oralmente y por escrito en di—
ferentes contextos; comprender los mensajes de los diferentes emisores que le rodean, e interactuar
con ellos critica y creativamente, lo cual, a partir de este enfoque, lo insertara mas plenamente y de
mejor forma en la sociedad actual.

Dimension pedagdgica

La concepcion pedagogica del sistema educacional chileno es congruente con las perspectivas
del constructivismo, la pedagogia activa y el enfoque desde las competencias: “La propuesta for—
mativa de este sector de aprendizaje apunta hacia el desarrollo de las competencias comunicativas
requeridas por los estudiantes para su desarrollo integral”. (Marco Curricular, 2009,p. 31).

Algunas explicaciones que aparecen en el documento OF—CMO permiten ampliar estos con—
ceptos:

Dado que el lenguaje es la base de las demas areas del saber y constituye en si mismo una
herramienta fundamental para la integracion de las personas en una sociedad moderna,
participativa y democratica, se propicia el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo,
la creatividad y el didlogo. Esto implica enriquecer el lenguaje con el que los estudiantes
ingresan al sistema, ampliando y mejorando la comunicacion oral y el acceso al lenguaje
escrito a través de la lectura y la escritura (Marco Curricular, 2009).
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Los programas de estudio son una propuesta emanada desde el MINEDUC para dar cumpli—
miento a los OF y CMO. Estos se organizan principalmente en torno a una secuenciacion de los
contenidos, habilidades y actitudes de cada grado poniendo énfasis en los aprendizajes esperados
en cada uno de los ejes curriculares en que se organiza el sector de lenguaje (lectura, escritura,
comunicacion oral), los cuales detallan lo que se espera que los estudiantes puedan hacer una vez
cursados esos contenidos.

Estos programas se secuencian temporalmente en semestres y unidades, adicionalmente pre—
sentan orientaciones para planificar y evaluar, y orientaciones didacticas. En estas ultimas, cabe
destacar una guia al docente para orientar la ensefanza de la lectura, la escritura y la comunicacion
oral desde una perspectiva constructivista del aprendizaje:

Los estudiantes aprenden a comunicarse y comprenden a través de esfuerzos sistemati—
cos, es decir, necesitan enfrentarse muchas veces a una misma tarea para dominarla.

Por esta razon, es importante que lean diariamente y que los esfuerzos que realicen en las
areas de comunicacion oral y escrita, tengan continuidad y sistematicidad. Dado lo anterior,
es necesario establecer un horario que facilite este trabajo y que provea a los estudiantes
de diversas oportunidades para lograr los aprendizajes esperados propuestos y las habili—
dades que estos conllevan, sin temer a la rutina y repeticion de algunas tareas. La variedad
y creatividad de la clase la dara la eleccion de textos apropiados para el nivel, desafiantes
y contundentes, y la profundidad de las discusiones (Programa 6° basico, 2010, p. 26).

Dimension evaluativa

En el sistema educacional chileno se asume la evaluacion de manera cualitativa y de observa—

cion de evidencias de aprendizajes. La evaluacion se insinta oficialmente desde los programas de

68 estudio, siendo estos un apoyo para el docente en esta materia. La evaluacion se conceptualiza de
la siguiente manera:

Es un proceso que forma parte constitutiva del proceso de ensefanza. No solo debe ser
utilizada como un medio para controlar qué saben los estudiantes, sino que cumple un rol
central en la promocion y desarrollo del aprendizaje. Para que la evaluacion efectivamente
cumpla con esta funcion debe tener como objetivos:

e Ser un medio con el cual medimos progreso en el logro de los aprendizajes.

¢ Proporcionar informacion que permita conocer fortalezas y debilidades de los estudiantes
y sobre esta base retroalimentar la ensefianza y potenciar los logros esperados dentro del
sector.

e Ser una herramienta util para la planificacion.
(Programa de estudio, 6° basico, p.18).
En la estructura actual de los programas, los aprendizajes esperados son la base de la eva—

luacion. Por esto, es necesario que sean claramente definidos y los recientes esfuerzos al respecto
pretenden ir en esa direccion (programas nuevos de 5° basico a 1° medio, publicados en 2011).



Respecto a la evaluacion externa, la realizada por el Sistema de Medicion de la Calidad de la
Educacion (SIMCE) constituye “un termometro” para establecer la situacion en que se encuentran
los alumnos en relacion con el curriculo oficial. Es decir, se evalua a partir del curriculo legislado por
el Ministerio de Educacion, de lo cual se deduce la preocupacion por identificar los nexos entre las
pruebas y el curriculum.

En el documento Orientaciones para la medicion SIMCE. Cuarto afno de educacion basica, para
la aplicacion correspondiente al afio 2010, se sefiala que las pruebas estan referidas a los objetivos
fundamentales y contenidos minimos obligatorios (OF—CMOQ) del nuevo marco curricular para eva—
luar los logros en comprension de lectura, uno de los tres ejes curriculares que estructuran el sector
de Lenguaje y Comunicacion.

Estas pruebas evaltan tanto los objetivos fundamentales verticales (aquellos propios de cada
nivel y sector o subsector de aprendizaje), como los objetivos fundamentales transversales, en par—
ticular aquellos que corresponden al ambito del desarrollo del pensamiento (habilidades intelectuales
de orden superior, como las de investigacion, de resolucion de problemas, de analisis, interpretacion
y sintesis de informacion, conocimientos y habilidades comunicativas).

Los planteamientos confirman la incorporacion del enfoque comunicativo en la perspectiva de
la linguistica del texto y, como consecuencia, lo que orienta la evaluacion externa es la identificacion
de competencias fundamentales en comprension de textos, por ejemplo, “determinar el propdsito
del texto u opinar sobre lo leido” (Orientaciones para la medicion SIMCE. Cuarto afio de Educacion
Basica, 2010). En este sentido, hay consistencia entre lo que plantea el curriculo y lo que indagan las
pruebas, idea que se sustenta cuando los informes de resultados introducen ejemplos tomados de
las pruebas. Estos ponen énfasis en la comprension de texto mas alla de preguntar por definiciones
de categorias gramaticales o de informacion enciclopédica (nombres de autores, titulos de obras o
identificacion de fechas). Lo que se evalua finalmente es el enfoque comunicativo funcional, segun
lo planteado en el Marco Curricular de 2009.

Colombia
Dimension disciplinar

Desde el decenio de los afios 1980 en Colombia, la pedagogia del lenguaje se ha orientado hacia
un enfoque de los usos sociales del lenguaje y los discursos en situaciones reales de comunica—
cion. El desarrollo de las cuatro habilidades (hablar, escribir, leer y escuchar) se ha convertido en el
centro de los desarrollos curriculares. Sin embargo, el trabajo sobre las habilidades comunicativas
toma una orientacion instrumental que deja a un lado dos dimensiones centrales en los procesos de
construccion de sentido y, por supuesto, las ideas centrales del enfoque semantico comunicativo:
sociocultural y ética.

Apoyados en los aportes de la semiética, la linglistica del texto, la pragmatica y los trabajos
sobre cognicion, la concepcion de lenguaje que se presenta en los Lineamientos Curriculares (Mi—
nisterio de Educacion Nacional, 1998) tiene una orientacion que desplaza la comunicacion hacia la
construccion de la significacion a través de los mdltiples codigos y formas de simbolizar. Se ha con—
siderado pertinente, entonces, hablar de significacion, como una orientacion relevante y como una
ampliacion de la nocion de enfoque semantico—comunicativo, ya que en los procesos de constitucion
de los sujetos resulta central la construccion de la significacion y no solo de la comunicacion.
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A través del lenguaje se configura el universo simbdlico y cultural de cada sujeto —en relacion
e interaccion con otros sujetos culturales—, pero esa caracteristica de reconocimiento del proceso a
través del cual el sujeto llena el mundo de significados y a la vez configura su lugar en el mundo se
convierte en el centro del enfoque disciplinar que redunda en el enfoque pedagdgico y evaluativo.

Desde esta perspectiva sobre el lenguaje, leer, escribir, hablar y escuchar se consideran proce—
sos de produccion de sentido de sujetos historica y culturalmente situados. El acto de leer se percibe
como un proceso de interaccion entre un sujeto portador de saberes culturales, intereses, deseos y
gustos, y un texto como el soporte de un significado, de una perspectiva cultural, politica, ideologica y
estética particulares, y que postula un modelo de lector. Estos elementos se inscriben en un contexto,
es decir, una situacion de la comunicacion en la que se juegan intereses, intencionalidades, el poder;
en la que esta presente la ideologia y las valoraciones culturales de un grupo social determinado.

Respecto a la concepcion de la escritura, desde los Lineamientos Curriculares (1998) y hoy des—
de los Estandares Basicos de Competencias (2006), se considera que se trata de un proceso social
e individual en el que se configura un mundo y se ponen en juego saberes, competencias, intereses,
y que esta mediado por un contexto sociocultural y pragmatico que determina el acto de escribir:
escribir no es codificacion de significados a través de reglas linguisticas.

Escuchar, segun los Lineamientos Curriculares (1998) y hoy acorde con los Estandares Basicos
de Competencia en Lengua Castellana (2006), tiene que ver con elementos pragmaticos como el re—
conocimiento de la intencion del hablante, el reconocimiento del contexto social, cultural e ideoldgico
desde el cual se habla; ademas esta asociado a complejos procesos cognitivos, ya que, a diferencia
del acto de leer en el que se cuenta con el impreso como soporte de la significacion, escuchar impli—
ca ir tejiendo el significado de manera inmediata, con pocas posibilidades de volver atras en el pro—
ceso interpretativo de los significados. A su vez, hablar resulta ser un proceso igualmente complejo,
es necesario elegir una posicion de enunciacion pertinente a la intencion.

Estas orientaciones tienen grandes implicaciones a nivel pedagogico, ya que se trata de pasar
de la técnica instrumental de la decodificacion o codificacion oracional a una interaccion entre lector
y texto, escritor—texto—posible lector, en donde el texto forma parte de un acto discursivo. Se consi—
dera, segun los Lineamientos Curriculares (1998) y los Estandares Basicos en Competencia (2006),
que las practicas de lectura, escritura, oralidad y escucha que la escuela privilegia, deben dar cuenta
de esta complejidad de variables, de lo contrario se estara formando decodificadores o codificadores
de mensajes.

Dimension pedagogica

Segun los Estandares Basicos de Competencias (2006), hoy en Colombia la pedagogia de la
Lengua Castellana

centra su atencion e interés en el desarrollo de la competencia comunicativa de los es—
tudiantes, en el sentido de que estén en condiciones de identificar el contexto de comu—
nicacion en el que se encuentran y, en consecuencia, saber cuando hablar, sobre qué, de
qué manera hacerlo, cdmo reconocer las intenciones que subyacen a todo discurso, como
hacer evidentes los aspectos conflictivos de la comunicacion; en fin, como actuar sobre
el mundo e interactuar con los demas a partir de la lengua y, desde luego, del lenguaje”
(Ministerio de Educacion Nacional, 2006)



Se trata de enriquecer el desempefio social de los estudiantes mediante el empleo de la lengua
castellana en los diferentes contextos en que ellos lo requieren. Lo anterior indica que se debe es—
tudiar la lengua desde una perspectiva discursiva. Asi, se espera que el acercamiento a la gramatica
se realice teniendo en cuenta:

¢ |as necesidades cognitivas del estudiante.
e Las exigencias que plantea la construccion de discurso.

e Los aportes que la gramatica de la lengua ofrece para la construccion de los procesos de
significacion y de comunicacion.

Hablar de una formacion en lenguaje desde una perspectiva que involucra los procesos de
significacion y construccion de sentido como base de la competencia comunicativa, lleva necesa—
riamente a tener presente otras formas de significacion diferentes a las verbales. Formar en lenguaje
implica trabajar la comprension y produccion de sentido a través de otros sistemas simbdlicos; sus
implicaciones, caracteristicas y el papel que desempefian en la construccion social y cultural de las
comunidades.

Por su parte, la pedagogia de la literatura “...busca convertir el goce literario en objeto de co—
municacion pedagdgica para incidir en el desarrollo de competencias relacionadas con lo estético,
lo emocional, lo cultural, lo ideoldgico, lo cognitivo y lo pragmatico”. Lo que se pretende es hacer
de la lectura una experiencia vital que le permita al estudiante enriquecer su dimension humana, su
vision de mundo y su concepcion social a través de la expresion estética, desarrollar en el estudiante,
como lector activo, la capacidad de formular juicios sustentados acerca de los textos que lee, esto es
interactuar con los textos, interpretarlos, argumentar sobre lo leido y poder proponer otras lecturas
que entren en relacion con lo leido para ampliar o cuestionar lo leido. De este modo, la lectura y la
escritura se plantean como herramientas para el conocimiento.

De acuerdo con los referentes expuestos, los Estandares en Lengua Castellana, por grupos de
grado, se organizan a partir de cinco factores:

¢ Produccion textual

e Comprension e interpretacion textual

e |iteratura

Medios de comunicacion y otros sistemas simbolicos
Etica de la comunicacion (eje transversal)

Dimension evaluativa

En lo que se refiere a la evaluacion externa, desde 1991, las pruebas de evaluacion de la calidad
de la educacion (SABER) en el area de lenguaje han puesto el énfasis en la comprension y produccion
de textos.

La comprension de textos se refiere al uso y reflexion que hace el lector de los mecanismos
textuales y discursivos que constituyen la unidad de un texto para su interpretacion. En este proce—
S0, el lector entra a interactuar con los textos, atendiendo al engranaje de redes de significado que
estructuran y le dan sentido al texto como unidad.
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En la comprension textual las preguntas se agrupan por:

a. Niveles de lectura: lectura literal, inferencial y critica como desempefios fundamentales en
los grados 5°y 9°.

b. Componentes: semantico (los sentidos del texto); sintactico (organizacion y engranaje de la
estructura textual); y pragmatico (situacion de comunicacion y contexto).

c. Acciones: interpretar, argumentar y proponer.

Categorias como informacion implicita o explicita, local o global, permiten ubicar las preguntas
por el tipo de informacion que se debe movilizar. Otras como contextual, intratextual y extratextual,
apoyan la agrupacion de preguntas por el tipo de relaciones que se establece con la informacion al
interior o fuera del texto.

En la produccion escrita, la tendencia es examinar en el proceso de escritura, aspectos como la
comprension, uso y reflexion que hace el lector de los mecanismos textuales y discursivos para la
produccion de sentido, haciendo énfasis en los niveles de cohesion y de coherencia macroestructural
y superestructural. En la actualidad, se analizan los procesos de comprension de la produccion a
través de categorias como planeacion, textualizacion y revision.

Por ultimo, la evaluacion externa es censal y se realiza cada tres afos.

Costa Rica
Dimension disciplinar

Segun la legislacion y normativas educativas vigentes, la asignatura de Espafol debe abar—
carse desde una vision constructivista, es decir, desde una vision en la que el estudiante busque
y construya el conocimiento mediante el desarrollo de su razonamiento, guiado por el docente. Se
estipula un enfoque que consiga estimular el amor por el conocimiento, la creatividad, la criticidad
y la apreciacion por lo estético para que el alumno esté en capacidad de construir y reconstruir su
propio conocimiento.

El area de Espaiol se orienta al “desarrollo de las potencialidades del pensamiento y la com—
petencia comunicativa”. Se asume que “sin un conocimiento adecuado de la lengua no es posible
llegar al desarrollo de las potencialidades intelectuales, la transformacion de valores y la formacion
de actitudes para un buen desempefio en la vida social”.

El primer ciclo de ensefianza comprende los grados 1°, 2° y 3°; y, el segundo ciclo, 4°, 5° y
6°. En estos ciclos las “habilidades en la comunicacion: expresion oral, escritura, escucha y lectura,
estrechamente relacionadas con el comportamiento intelectual de los individuos y la practica de
valores constituyen las areas fundamentales de trabajo” (Ministerio de Educacion Publica, 2009).

La lectura se concibe como un “proceso activo de construccion de significados” para lo cual
importan el texto, sus caracteristicas y estructuraciones linguisticas y lo que aporta el lector. Se
abordan los siguientes niveles: literal o explicito, de organizacion de la informacion explicita, de
evaluacion, de apreciacion, de aplicabilidad y de recreacion. La literatura infantil, incorporada como



parte del proceso lector, promueve el “acercamiento temprano y placentero a este tipo de textos
para que los nifios disfruten, interpreten, evalten las lecturas realizadas y se conviertan en lectores
independientes” (Ministerio de Educacion Publica, 2009).

La expresion escrita se asume como la produccion de significados por medio de un sistema de
simbolos graficos estables, para lo cual se espera que el maestro genere procesos de ensefianza y
aprendizaje cooperativos y sugiera un conjunto de estrategias orientadas a promover situaciones de
escritura de indole practica y creativa. “La ortografia se incluye como un componente que, de forma
sistematica, progresiva y gradual, permite al nifio escribir bien”.

Dimension pedagdgica

La concepcion vigente del aprendizaje se ubica en un doble enfoque: se valora lo innato de cada
individuo, pero también se adecua el contexto en la medida de lo posible. Es decir, hay determinados
espacios para que los alumnos construyan su realidad desde su interioridad; se busca provocar la
modificacion de conocimientos alcanzados, que permitan lograr la configuracion de otros nuevos.
También se ha tratado de configurar un espacio idoneo en el cual estudiante y medio coexistan de
manera armonica. Ejemplo de ello es el enfoque asumido en escuelas indigenas y en las urbanas
marginales.

En los dos ciclos se propone una etapa de aprestamiento, entendida como la accion pedagogica
que estimula la accion del nifio para llegar a un estado general del desarrollo mental, conceptual,
perceptivo y lingliistico que le permita aprender a leer y a escribir sin dificultad. Esta etapa se orienta
a brindar motivacion para la lectura, construccion de un concepto sobre qué es leer y qué es escribir,
desarrollo de la expresion oral, estimulacion del lenguaje escrito y toma de conciencia practica de la
lengua (género, nimero, pronombres y partes de la oracion).

La expresion oral se basa en el desarrollo de la oralidad, la capacidad comunicativa de vivencias
e intereses de los nifios, el intercambio de experiencias en juegos y otras actividades, para que en
un auténtico “acto dialdgico” el maestro, como mediador, ofrezca espacios para que el nifio ejercite
la comunicacion. La escucha esta dirigida a desarrollar la capacidad receptora del nifio y fomentar el
respeto, la comprension y la tolerancia por el ser humano sin distingos sexistas, raciales, religiosos,
politicos y sociales.

La legislacion incluye sugerencias metodoldgicas fundamentadas en “el humanismo, el racio—
nalismo y el constructivismo”, de las cuales se nutre la politica educativa. Por consiguiente, se dirige
a que el nifio pueda comunicar sus ideas y sentimientos, aprenda conocimientos, desarrolle valores
y aprecie el arte; se busca que sea consciente de sus deberes y derechos, busque y construya el
conocimiento, transite de un estado de menor desarrollo a otro de mas alto nivel.

Las variadas propuestas pedagogicas procuran propiciar el desarrollo de las potencialidades
del pensamiento que permitan el desarrollo de la competencia comunicativa. Por esto, en las aulas
se prioriza de manera fusionada un enfoque comunicativo que trabaja la expresion oral, escritura
(abarcando una serie de normas que inducen al desarrollo escalonado de la escritura), escucha y
lectura. Todos ellos se conciben como procesos de produccion textual para la construccion de textos
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variados que permiten el desarrollo e interaccion entre los pares de su medio social de manera ac—
tiva, critica, emocional y racional.

Dimension evaluativa

Respecto a la evaluacion interna, la legislacion plantea que durante el primer ciclo, esta tiende
a ser mas “formativa que sumativa, porque debe aplicarse mas a la observacion, el desarrollo de
destrezas y habilidades, que en el conocimiento”. En el segundo ciclo, se “debe dar énfasis a la
evaluacion sumativa sin descuidar la formativa”. Para tal efecto se sefiala que la evaluacion apunta a
contar con informacion objetiva y especifica sobre aspectos del desempefio del alumno, conocer sus
logros y deficiencias, por ejemplo, a través de “listas de cotejo o recuento de errores”, “elaboracion
de pruebas que examinen la competencia del estudiante en cuanto a comprension literal, aprecia—
tiva, evaluativa, recreativa o aplicativa”. Por consiguiente, se sefiala la necesidad de “elaborar ins—
trumentos que garanticen objetividad y que permitan al docente guiar, gradualmente, al estudiante
hacia niveles mas independientes de expresion” (Ministerio de Educacion Publica, 2009).

Se enfatiza que desde la etapa de revision del aprestamiento hasta la culminacion del 6° grado,
se debe mantener una observacion intensa y continua sobre el trazo de las letras, la ortografia y la
construccion de esquemas, resumenes y textos sobre temas variados. La sintaxis y la morfologia
deben evaluarse dentro de la expresion escrita, la practica y la revision constantes.

Respecto a la evaluacion externa, los estudiantes de 3° y 6° grados se someten a pruebas diag—
ndsticas con el fin de determinar aspectos negativos de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Ecuador
Dimension disciplinar

A partir de 2009, el Ministerio de Educacion emprendio la Actualizacion y Fortalecimiento Curri—
cular de la Educacion General Basica, que entr6 en vigencia en el régimen Sierra en septiembre de
2010y a nivel nacional, a partir de abril de 2011.

En esta Actualizacion y Fortalecimiento Curricular de la Educacion General Basica 2010, se
cambia el nombre del area de Lenguaje y Comunicacion por el de Lengua y Literatura, respetando
la identidad propia de cada disciplina. En esta transformacion se considera a la lengua como una
herramienta que permite la interaccion social, con un tratamiento muy distinto al que se le debe dar
a la Literatura, que representa un arte que posee sus propias caracteristicas.

Se plantea un enfoque comunicativo y se explicita que la ensefianza de la lengua debe cen—
trarse en el desarrollo de las habilidades y conocimientos necesarios para comprender y producir
eficazmente mensajes linguisticos en distintas situaciones de comunicacion. Desde este enfoque,
se propone ensefar la lengua partiendo de las macrodestrezas lingiisticas: escuchar, hablar, leer y
escribir textos completos en situaciones comunicativas reales.

Por otra parte, se resalta que la literatura tiene caracter ficcional y funcion estética; los textos
literarios deben ser usados como fuentes de disfrute, adquisicion de conocimientos a través de una
mirada estética, de juego con el lenguaje, de valoracion de aspectos verbales en circunstancias
concretas y debe respetarse desde esta perspectiva.



Partiendo de que el enfoque de la ensenanza de Lengua y Literatura corresponde al enfoque
comunicativo, en el proceso de Actualizacion y Fortalecimiento Curricular de adelantado en 2010, de
Lengua y Literatura, se especifica que se trabaja cada disciplina con identidad propia y para ello se
plantean bloques curriculares tanto para Lengua como para Literatura. Estos bloques se organizan a
partir de tipologias textuales no literarias para desarrollar la lengua, con tipos de textos instrumenta—
les con un propdsito comunicativo real, que le permitan al estudiante utilizarlos en la vida cotidiana.

Para el trabajo de la Literatura se establecen bloques curriculares con textos literarios, cuyo
fin es leer por placer y producir textos literarios con creatividad, resaltando el caracter ficcional y la
funcion estética. Por tanto, el enfoque que mas se acerca a la aspiracion del curriculo es el textual—
pragmatico.

En la Actualizacion se expresa que la lengua es una herramienta fundamental para la interac—
cion social, pues se usa para comunicarse y para establecer vinculos con los demas participantes
de la sociedad. Por esta razon, la ensefianza de la lengua debe aportar habilidades y conocimientos
necesarios para desenvolverse en un mundo estructurado y dirigido por personas alfabetizadas.
Ecuador es un pais intercultural y plurinacional, por tanto, se incentiva a los estudiantes a valorar las
variedades linglisticas que forman parte de la riqueza del pais.

Dimension pedagdgica

La Actualizacion y Fortalecimiento Curricular de la Educacion General Basica 2010 se sustenta
en diversas concepciones tedricas y metodologicas del quehacer educativo; de manera especial
toma algunos principios de la pedagogia critica, que ubica al estudiante como protagonista principal
del aprendizaje. Esta actualizacion curricular prioriza el desarrollo de destrezas con criterios de des—
empenfo, que expresan el saber hacer con una 0 mas acciones integrales, estableciendo relaciones
con un determinado conocimiento, y con diferentes niveles de complejidad, segun condicionantes de
rigor cientifico—cultural, espaciales, temporales, de motricidad, entre otros.

Como orientaciones metodoldgicas para el docente se incorporan precisiones para la ensefianza
y el aprendizaje, donde se sugieren estrategias que le permitan al docente seleccionar los textos
adecuados con la edad e intereses de los estudiantes, tomando en cuenta que los textos se constitu—
yen en el punto de partida para desarrollar las macrodestrezas linguisticas, asi como para la reflexion
sobre los elementos de la lengua y el conocimiento de las propiedades textuales.

Por lo anterior, se puede afirmar que la concepcion del aprendizaje que mas se apega a la as—
piracion del curriculo nacional es el enfoque mixto (psicogenético y sociocultural), pues también se
ubica al estudiante como el centro del proceso educativo, respetando su edad y etapas evolutivas, es
decir, toma en cuenta su psicogénesis.

Con respecto a la forma como en el pais se asume la directriz de la ensefianza del area de
lenguaje, el enfoque es comunicativo, porque se centra en el desarrollo de las habilidades y cono—
cimientos necesarios para comprender y producir eficazmente mensajes lingiiisticos en distintas
situaciones de comunicacion. Este enfoque plantea una nueva vision de la lengua desde la dimension
funcional comunicativa, y prioriza la importancia de la creatividad y los procesos cognitivos.
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La organizacion de los aprendizajes esperados en el area de Lengua y Literatura comprende
destrezas con criterios de desempeiio (habilidades, conocimientos, niveles de desempefio que pue—
den ser de caracter cientifico, cultural, motriz, axiolgico, entre otros).

Dimension evaluativa

En las evaluaciones externas realizadas a nivel oficial en el pais se evaluan, fundamentalmente,
contenidos y habilidades.

La evaluacion tiene caracter formativo y se orienta a valorar el logro de las destrezas con crite—
rios de desempefio; por esta razon en la Actualizacion y Fortalecimiento Curricular de la Educacion
General Basica 2010, se incorporan los indicadores esenciales de evaluacion que son evidencias
concretas de los resultados del aprendizaje. Estos indicadores precisan el desempeno esencial que
deben demostrar los estudiantes al concluir el afio de estudio.

Como se puntualiza en la dimension pedagogica, en la actualizacion curricular se especifican los
procesos a seguir para desarrollar las cuatro macrodestrezas: escuchar, hablar, leer y escribir; por
tanto, la evaluacion debe estar estrechamente vinculada al proceso y no Unicamente al resultado.
Por ejemplo, el objetivo de la evaluacion en la lectura es la comprension del texto, por consiguiente
se plantea que los estudiantes alcancen no solamente los niveles de comprension literal, sino que
lleguen a niveles inferenciales y critico—valorativos, dependiendo de su edad. Asimismo, se enfatiza
en la produccion de texto en el aprendizaje de la escritura. La evaluacion debe estar orientada al
proceso: planificacion, redaccion, revision y publicacion; a la estructuracion de las ideas; a las pro—
piedades textuales; al uso de los elementos de la lengua; y a todo lo que hace que el texto alcance
los objetivos comunicativos especificos.

Guatemala
Dimension disciplinar

El enfoque disciplinar adoptado oficialmente en el pais para la ensefianza del Lenguaje es es—
tructural/funcional, porque se rescata la idea de que un individuo produce enunciados lingiisticos
condicionados por su contexto social. Se toman en cuenta el contexto, la formalidad y la relacion de
los participantes, y los recursos requeridos. “Aprender una lengua o idioma es aprender un mundo
de significados culturales” (Ministerio de Educacion, 2005).

Sin embargo, también puede considerarse un enfoque textual/pragmatico, porque su objeto de
estudio se extiende de la oracion al texto, en el cual las oraciones son coherentes, se cohesionan y
se adecuan a la situacion comunicativa. El texto es visto como la unidad de comunicacion: “Produce
textos con diferentes intenciones comunicativas” (Ministerio de Educacion, 2005).

El Curriculo Nacional Base (CNB), en el area de Comunicacion y Lenguaje, esta conformado por
dos componentes:

e Escucha, hablay actitudes comunicativas: competencias que le serviran para recibir, produ—
cir y organizar mensajes orales.

e Lectura, escritura, creacion y produccion comunicativa: competencias que desarrollan la ca—
pacidad de identificar, procesar, organizar, producir y divulgar informacion escrita.



Como consecuencia, el enfoque de los elementos sefalados es el siguiente:

e |engua: el CNB presenta un enfoque comunicativo, tomando en cuenta que “es de suma
importancia que el sistema de comunicacion utilizado en la escuela coincida con el empleado
por su nucleo familiar, etnia y cultura ya que la lengua materna es el vinculo social e indivi—
dual por excelencia...”

e Literatura: el CNB concibe la literatura como medio para el desarrollo de habilidades, ya que
“la lectura ayuda a la formacion del pensamiento, al desarrollo de la afectividad e imagina—
cion y ayuda en la construccion de nuevos conocimientos”.

¢ QOtros lenguajes: el CNB utiliza otros lenguajes como medios para el desarrollo de habilidades
en “la comunicacion de sus ideas, sentimientos, experiencias y necesidades”.

EI CNB incluye en el area de Comunicacion y Lenguaje, el aprendizaje de la lengua materna (L1),
segunda lengua nacional (L2) y una lengua extranjera (L3) a partir del nivel de educacion primaria,
debido a que en este pais existen 22 lenguas mayas ademas del garifuna, xinca y espafiol. En el nivel
preprimario los estudiantes aprenden tnicamente en su idioma materno, pudiendo ser cualquiera de
los anteriores.

Dimension pedagdgica

Se presenta un enfoque mixto (entre la vision psicogenética del aprendizaje y la sociocultural).
En el area de Comunicacion y Lenguaje, el enfoque es preeminentemente sociocultural, el cual refie—
re que “el aprendizaje de la lengua o idioma en la escuela se producira partiendo de contextos reales
de comunicacion y no asi de situaciones y textos creados artificialmente”.

También se enfoca en la dimension psicogenética, por cuanto considera al estudiante como un
ser pensante, activo, capaz de aprender a aprender, ser, hacer, emprender y convivir. Puede afirmar—
se también que el enfoque es comunicativo/textual, porque se propicia el espacio en el cual los es—
tudiantes aprenden funciones, significados, normas del lenguaje, entre otros, como una herramienta
para apropiarse de la realidad e interactuar con ella. Se trabajan dos componentes:

e Escuchar, hablar y actitudes comunicativa.
e |eer, escribir, creacion y produccion comunicativa.

EI CNB presenta un enfoque interactivo—constructivista (reconocimiento de la articulacion entre
la vision psicogenética del aprendizaje y el interaccionismo sociocultural). Esto significa también
partir de la lengua del entorno social que rodea a los estudiantes, porque esta constituye su bagaje
sobre la lengua misma, sobre la cultura de su comunidad y sobre el papel del lenguaje en dicha
cultura” (Ministerio de Educacion, 2005).

EI CNB para los niveles de preprimaria y primaria se implementa desde el afio 2005, por lo que
su aplicacion es incipiente. En algunos casos los docentes trabajan con un enfoque instruccional—
directivo.

Por otra parte, la organizacion de los aprendizajes se hace por competencias y la ensefianza se
orienta desde el enfoque comunicativo para desarrollar las cuatro habilidades.
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Dimension evaluativa

En el area de Comunicacion y Lenguaje los criterios de evaluacion hacen referencia a los com—
ponentes del area. Existen dos tipos de evaluacion: la interna y externa al aula.

La interna es considerada como un proceso en el que participan tanto los estudiantes como los
docentes a través de la autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion. Esta puede ser diagnostica,
formativa o sumativa.

EI CNB concibe la evaluacion interna como una herramienta que permite valorar los procesos de
ensefanza y aprendizaje mediante el dialogo entre participantes, para determinar si los aprendizajes
han sido significativos y tienen sentido y valor funcional.

Como consecuencia, la evaluacion lleva a la reflexion sobre el desarrollo de las competencias y
los logros alcanzados. Para el caso se establecen ciertos criterios de evaluacion que permiten de—
terminar el tipo y nivel de aprendizaje alcanzado por los estudiantes en cada uno de los momentos
del proceso educativo. Desde este punto de vista, funcionan como reguladores de las estrategias de
ensenanza.

Por ultimo, la evaluacion externa determina el nivel de logro de los estudiantes a través de prue—
bas estandarizadas. En el area de Comunicacion y Lenguaje unicamente se evalla la competencia
lectora en los niveles literal, inferencial y critico.

En las evaluaciones externas realizadas a nivel oficial en el pais, se evaltian fundamentalmente
estandares (alineados con las competencias del Curriculo).

Honduras
Dimension disciplinar

Desde 2005, Honduras cuenta con un Curriculo Nacional de Educacion Basica de caracter inte—
grador, compuesto por areas curriculares.

El area curricular se denomina Comunicacion. Se sustenta en un enfoque comunicativo—funcio—
nal con el cual, mediante procesos globales, se busca el desarrollo del pensamiento, de la expresion
oral y escrita de los estudiantes, asi como de la comprension lectora, utilizando diferentes tipos de
texto. El periodo de preparacion de la lectura es integral, desarrollando destrezas y habilidades ne—
cesarias para el proceso de lectoescritura y la adaptacion del nifio al medio escolar.

Por lo anterior, a nivel oficial, el enfoque disciplinar adoptado en el pais para la ensefianza de
esta area curricular coincide con la tendencia textual/pragmatica. El area se orienta hacia el desa—
rrollo comunicativo—funcional con base en la cual se organizan, se construyen y se desarrollan com—
petencias comunicativas de forma integrada para la formacion de capacidades cognitivas, afectivas,
creativas y metacognitivas en los estudiantes. Se abordan contenidos conceptuales, procedimenta—
les y actitudinales desde una perspectiva integrada y articulada.



Dimension pedagdgica

El enfoque del Curriculo Nacional Basico se centra en el estudiante, tomando en cuenta sus
intereses, necesidades y aspiraciones, considerando el desarrollo de conocimientos, destrezas, ha—
bilidades, actitudes y valores. Usa diferentes estrategias metodoldgicas, técnicas y procedimientos.

La concepcion del aprendizaje que se ha adoptado a nivel oficial se sustenta en un enfoque
mixto (psicogenético y sociocultural) que considera las diferentes etapas evolutivas del ser huma—
no, enfatizando en el desarrollo psicoldgico y considerando las formas de pensar, sentir, actuar y
aprender del mismo. Por tanto, los contenidos se organizan de acuerdo con estas etapas y con los
niveles educativos. En lo sociocultural, se parte de una educacion con equidad social y de género,
relacionada con la pluralidad cultural y lingtistica.

Por su parte, la ensefianza se basa en un enfoque comunicativo/textual que garantiza que los
estudiantes puedan utilizar adecuadamente todas las formas de comunicacion en diferentes si—
tuaciones. A partir del texto, los alumnos deben reflexionar, analizar, interpretar y sintetizar con el
propdsito de desenvolverse con éxito en la sociedad moderna. El desarrollo de habilidades en el uso
de la lengua oral y escrita les permite comunicarse de manera creativa, analitica y con un proposito
especifico en distintas situaciones académicas y sociales.

La organizacion de los aprendizajes esperados en el area de Comunicacion comprende:

¢ Habilidades comunicativas
e Contenidos y desempefios
e Competencias

Dimension evaluativa

Por ultimo, la evaluacion que plantea el curriculo es de caracter formativo, centrado en el pro—
ceso de ensefianza—aprendizaje, tomando como referencia los estandares curriculares establecidos
para cada area curricular por grado. A nivel oficial, en las evaluaciones externas se indaga funda—
mentalmente en competencias.

México
Dimension disciplinar

Segun los programas de estudio de 2009 de educacion basica (SEP, Programas de estudio 2009.
Educacion basica. Primaria), el enfoque disciplinar adoptado oficialmente en el pais para la ense—
flanza del Lenguaje esta basado en las practicas sociales del lenguaje para favorecer la interaccion
con los textos. El proposito de este enfoque es hacer del lenguaje el contenido de la asignatura, pre—
servando las funciones que tiene en la vida social. Las practicas sociales del lenguaje son el insumo
primordial para la definicion y organizacion de los contenidos del programa de Espafiol.

La ensefianza del lenguaje en educacion basica asume su complejidad funcional y las condi—
ciones para su adquisicion, conocimiento y uso. La estructuracion de los contenidos del programa,
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a partir de las practicas sociales del lenguaje, constituye un avance en esta direccion, pues permite
reunir y secuenciar contenidos de diferente naturaleza en actividades socialmente relevantes para
los alumnos.

Las practicas sociales del lenguaje que integran el programa han sido seleccionadas en funcion
de metas encaminadas a incrementar el uso del lenguaje para mediar las relaciones sociales, incor—
porar la lengua escrita en la vida cotidiana, descubrir sus convenciones y enriquecer la manera de
aprender en la escuela. Estas practicas se agrupan en tres grandes ambitos: estudio, participacion
social y literatura. Con los contenidos involucrados en estas practicas sociales de lenguaje se espera
que los alumnos comprendan que conocer mas gramatica, incrementar su vocabulario, conocer las
convenciones de la escritura (la ortografia, puntuacion, entre otros aspectos) tiene como tnico pro—
posito mejorar sus capacidades para leer, escribir, hablar y escuchar.

Estos contenidos no deben ser interpretados como la enseianza tradicional de las letras, la gra—
matica o el vocabulario, en la que se priorizaba la ensefianza directa del sonido de letras o silabas,
la memorizacion de reglas, de nombres y de definiciones, muchas veces sin sentido. Mas bien, se
trata de hacer que los niflos empiecen a identificar y emplear, a lo largo de su educacion basica, la
manera en que el lenguaje se organiza e impacta a los lectores o escuchas, para incrementar asi el
rango de opciones y recursos cuando escriben y hablan. La organizacion de los contenidos de los
programas atiende lo siguiente:

e Comprension e interpretacion. Los propdsitos de este apartado contemplan la inmersion de
los alumnos de primaria en la cultura escrita, de manera que se familiaricen con el uso de
diferentes portadores textuales, identifiquen sus propositos y aprecien su utilidad para satis—
facer necesidades especificas; que lleguen a ser lectores competentes, que identifiquen los
propdsitos de los textos y aprecien su utilidad para satisfacer necesidades especificas (usos
sociales de la lengua). Asimismo, se pretende que desarrollen capacidades para identificar,
registrar y emplear informacion alrededor de temas especificos (busqueda y manejo de in—
formacion). Que incrementen sus posibilidades de expresion dentro de contextos sociales
especificos como el salon de clases y conversaciones con personas familiares o parcialmen—
te desconocidas con diferentes finalidades.

¢ Propiedades y tipos de textos. Los contenidos incluidos en este aspecto estan destinados
a ampliar el conocimiento y uso de diferentes tipos textuales (literarios e informativos) de
circulacion social amplia (libros, enciclopedias, periodicos, revistas, etcétera) y restringida
(cartas, recibos, actas, formularios, etcétera).

e Conocimiento del sistema de escritura y ortografia. Dentro de la escolaridad basica se pre—
tende que progresivamente los nifos puedan enfrentar de manera autonoma la lectura y
escritura de textos. Para ello, ademas de lograr manejar el principio alfabético en los dos
primeros afios de la escolaridad, a lo largo de su educacion basica se busca que adquieran
las convenciones propias de la escritura: reflexionar sobre aspectos como las semejanzas
sonoro—graficas entre palabras parecidas, la separacion convencional entre las palabras, las
alternancias graficas del espafiol para fonemas similares, la consistencia ortografica entre
palabras de una misma familia léxica o entre morfemas equivalentes y la acentuacion gréafica
de las palabras.

e Aspectos sintacticos y semanticos de los textos. En este se encuentran contenidos que fa—
cilitan a los alumnos construir eficientemente sus textos escritos. Con ellos afrontan los



diferentes momentos del proceso de su produccion: planeacion, realizacion, evaluacion y
reescritura. Se pretende que los alumnos realicen reflexiones acerca del lenguaje y su es—
tructura, de manera que logren, paulatinamente, seleccionar frases o palabras que permitan
el impacto deseado y los propositos del texto, y organizar la exposicion de sus ideas en pa—
rrafos coherentes y cohesivos que posibiliten la comunicacion escrita. Dentro de este aspecto
se considera la progresiva incorporacion de la puntuacion en los textos de los nifios como
una herramienta para la organizacion y legibilidad de sus documentos escritos.

Dimension pedagdgica

El enfoque pedagdgico adoptado en el pais a nivel oficial, se hace en funcion de las practicas
sociales del lenguaje, que se organizan incorporandolas en contextos significativos para los alumnos
a través de proyectos didacticos. Las practicas sociales del lenguaje estan organizadas en tres am—
bitos: de estudio, de literatura y de participacion social.

Para fomentar la adquisicion, el aprendizaje, el desarrollo y uso competente del lenguaje, tan—
to oral como escrito, se adoptaron tres principios basicos emanados de nociones constructivistas:
(@) los alumnos son sujetos inteligentes susceptibles de adquirir, bajo procesos constructivos, l0s
aprendizajes y usos del lenguaje; (b) la lengua, oral y escrita, es un objeto social de conocimiento;
por tanto, las situaciones de aprendizaje y uso mas significativas se dan en contextos sociales; (c) el
centro de atencion es el aprendizaje del nifio.

Asimismo, se asume que la unidad privilegiada para el analisis, adquisicion y uso de la lengua
(oral y escrita) es el texto, ya que esta unidad no solo permite conocer los contextos de uso y fun—
cion de la lengua, sino también analizar sus unidades menores (fonema, letra, palabra u oracion) y
abordar asi contenidos relativos a la alfabetizacion inicial —ensefianza de la lectura y escritura—y al
analisis y descripcion del lenguaje (aspectos gramaticales y semanticos).

El abordaje de los contenidos fundamentales de la asignatura se hace en funcion de practicas
sociales de lenguaje, que se organizan incorporandolas en contextos significativos para los alum-—
nos; es decir, en torno de proyectos didacticos. Estos son entendidos como empresas planificadas
que involucran secuencias de acciones y reflexiones coordinadas e interrelacionadas para alcanzar
objetivos especificos de aprendizaje que se materializan en productos puntuales. Los proyectos se
planean dentro de los limites de los propositos del programa de espafiol para cada grado escolar.

Tal como se menciona en la dimension disciplinar, las practicas sociales del lenguaje se agrupan
en tres ambitos, cuyas caracteristicas son las siguientes:

 Ambito de estudio. Las précticas sociales de este ambito estan encaminadas a introducir a
los nifios en los textos académicos, tanto para apoyar sus propios aprendizajes en diferentes
disciplinas, como para que aprendan a emplear los recursos de los textos expositivos en la
busqueda y manejo de informacion. En este ambito se pretende que los nifios desarrollen
sus posibilidades para la escritura de textos que les permitan, no solo recuperar informacion,
sino sobre todo organizar sus propias ideas y expresarlas de manera clara y ordenada apo—
yandose en informacion especifica que han ganado a través de la lectura. Dentro del &mbito
de estudio se da énfasis también a la expresion oral de los alumnos al promover su partici—
pacion en eventos en los que presenten sus conocimientos en sesiones organizadas con esa
intencion.
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 Ambito de la literatura. Se busca poner en contacto a los nifios con la literatura para promo—

ver la ampliacion de sus posibilidades recreativas en una multiplicidad de formatos literarios.
El tipo de préacticas involucradas en este ambito promueve también la participacion de los
nifios en la comunidad de lectores de literatura, compartiendo sus experiencias, haciendo
recomendaciones y sugiriendo otros al momento de elegir algiin material de lectura.

Dentro de este ambito se promueve también la produccion de textos originales en los que los
nifos cuenten con un espacio para la expresion creativa y comiencen a emplear los recursos
lingliisticos y editoriales propios de la literatura.

Cabe sefalar que el trabajo de este ambito permite reflexiones acerca del uso del lenguaje
a proposito de las voces enunciativas, de los significados figurativos de las expresiones y
de la forma misma que toma el lenguaje en diferentes tipos de textos literarios. Asimismo,
posibilita introducirse en el uso del lenguaje para la recreacion de mundos reales y ficticios.

Ambito de participacion social. Dentro de este ambito se pondré especial énfasis en que los
nifios empleen los diferentes tipos textuales que acompanan la vida cotidiana, con la finali—
dad de que cuenten con suficientes estrategias para emplear periodicos, agendas, recibos,
formularios, entre otros, y con ello facilitar su quehacer diario.

Los docentes son pieza fundamental en la ensefianza de la lengua. Su participacion va mu—
cho mas alla de simplemente ofrecer informacion, administrar tareas y corregir el trabajo de
los alumnos. Su labor supone, entre otras cosas:

a) Mostrar o modelar a los alumnos las estrategias que usa un lector o escritor mas experi—
mentado a fin de hacerles evidente las decisiones y opciones que se le presentan al desa—
rrollar estas actividades. En este sentido, el docente es un modelo para los nifios y facilita la
relacion de estos con la lengua escrita.

b) Facilitar el trabajo de reflexion y analisis de los nifios, plantear preguntas o hacer asevera—
ciones que posibiliten a los nifios fijarse en un aspecto de la escritura; animar a los alumnos a
tratar de dar explicaciones y retarlos a lograr apreciaciones cada vez mas objetivas mediante
la confrontacion con los propios textos o con opiniones de sus companeros.

c) Ayudar a escribir y a leer, al leer en voz alta y al prestarse a transcribir lo que los alumnos
proponen, para que estos se centren en la organizacion y lenguaje del texto.

d) Ayudar a los alumnos a centrarse en momentos particulares de la escritura (por ejemplo en
hacer una planeacion, o en hacer la correccion), o a usar estrategias especificas durante la
lectura. Para ello, aprovecha la riqueza del trabajo en colectivo y lo equilibra con trabajo indi—
vidual, dando con esto oportunidad para que los nifios logren el maximo aprendizaje posible.
e) Estimular a los alumnos a volverse escritores y lectores independientes sin descuidar la
calidad de su trabajo. La organizacion del trabajo en el aula esta prevista para lograr que los
nifios tengan oportunidades de aprender los contenidos propios de la materia aprovechan—
do la riqueza que les proporciona el intercambio con sus compaiieros. En este sentido, los
proyectos de trabajo que propone el presente programa, ademas de tener como centro las
practicas sociales del lenguaje, propicia el intercambio y reflexion colectiva entre pares.



Dimension evaluativa

En las evaluaciones externas, realizadas a nivel oficial en el pais, se evaluan fundamentalmente
contenidos y habilidades. Al respecto se anota lo siguiente.

La experiencia internacional, basada en investigaciones sistematicas, sostiene la tesis de que a
fin de asegurar una educacion de buena calidad, es necesario sustentar la ensefianza en evaluacio—
nes que permitan dar cuenta de los procesos de aprendizaje de los alumnos.

La evaluacion del desempefio escolar se ha venido planteando bajo dos vertientes y propositos
diferenciados: (a) el empleo y aplicacion de pruebas estandarizadas de caracter masivo y periddico
para obtener informacion sobre la eficiencia del Sistema Educativo Nacional en general, (Excale,
PISA, por ejemplo), y en el caso de Enlace, ademas sobre el logro anual de los alumnos; (b) el empleo
de estrategias diversas de evaluacion individual, realizadas por el docente, con fuerte matiz cualita—
tivo, que dan cuenta y orientan los procesos de ensefianza y aprendizaje (evaluacion formativa), a lo
largo de un periodo escolar (evaluacion procesual).

Con respecto a la primera vertiente, en los ultimos afios, el Sistema Educativo Nacional ha ve—
nido impulsando, construyendo y perfeccionando estrategias e instrumentos no solo para generar
informacion cada vez mas precisa sobre el logro escolar, sino para emplearla en la mejora de la
calidad educativa.

En cuanto a la segunda vertiente, la evaluacion formativa y procesual, los esfuerzos se han cen—
trado en la formacion de docentes para orientar su practica hacia esta. Los resultados no han sido
del todo exitosos. La evaluacion del proceso de aprendizaje es una tarea de naturaleza pedagogica
que los docentes deben realizar en el aula de manera permanente y continua, de forma tal que les
permita contar con la informacion necesaria, tanto para tomar decisiones pertinentes y oportunas
respecto a un alumno en particular o al grupo en su conjunto, como para informar y solicitar los
apoyos necesarios al personal docente y directivo de la escuela y a los padres de familia.

Asi, en estos programas, la evaluacion del aprendizaje es entendida como el conjunto de ac—
ciones dirigidas a obtener informacion sobre lo que los alumnos van aprendiendo en el proceso de
ensefanza, en funcion de los propositos didacticos y de la experiencia provista en clase. En este
sentido, la evaluacion es también un instrumento para valorar las oportunidades que la escuela ha
brindado a los alumnos, en el entendido de que los logros de los nifios estan mediados por las acti—
vidades, proyectos y ambiente que el docente les facilite.

La funcion principal de la evaluacion es apoyar las decisiones relativas al disefio y orientacion
de las situaciones didacticas, la organizacion del trabajo en el aula, el uso de los materiales y la in—
formacion o tipo de ayuda que se proporciona a los alumnos en funcion de sus necesidades.

Desde esta perspectiva, evaluar ayuda al docente a cobrar conciencia sobre su propia practica
con la finalidad de reconsiderar las decisiones que ha tomado. Para ello no solo basta considerar
los logros de sus alumnos, sino atender también a los productos de los proyectos a los que llegan a
la luz de las practicas sociales del lenguaje fuera de la escuela, y con esto establecer la pertinencia
comunicativa de los productos logrados y los conocimientos que los nifios muestran sobre diferentes
tipos textuales segun los propositos comunicativos.
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La evaluacion cumple, ademas, otras dos funciones: proporciona informacion sobre el grado de
avance que cada alumno obtiene en las diferentes etapas del proceso de ensefianza y aprendizaje —
permitiendo al maestro asignar calificaciones—y ayuda a los alumnos a identificar lo que aprendieron
al término de un proyecto o un periodo escolar.

Por ello, la evaluacion debe tomar en cuenta: (a) la participacion de los alumnos en las diferentes
situaciones didacticas realizadas en un periodo, asi como sus posibilidades para trabajar colabora—
tivamente y asumir responsabilidad en las actividades;(b) la facilidad de los nifios para ejecutar las
tareas propuestas y el progresivo avance que logran a lo largo de un periodo, lo que se manifiesta
en las producciones escritas que logran, desde un primer borrador hasta el texto final, como la
cohesion y coherencia del texto, el empleo de recursos editoriales en la organizacion de la pagina;
el empleo de la ortografia convencional de las palabras; (c) las explicaciones que pueden expresar
sobre su trabajo. Qué les resulta facil y que dificil; como argumentan las decisiones que toman; (d)
la seguridad que manifiestan en su participacion oral; (e) las posibilidades para seqguir y participar en
exposicion y discusiones; y (f) el trabajo que logran hacer de manera colectiva e individual.

Panama
Dimension disciplinar

En esta dimension se tienen en cuenta tres aspectos: la lengua, la literatura y los otros lenguajes.
Estos aspectos se refieren a lo siguiente:

El enfoque de para considerar la lengua es comunicativo (linguistico — textual semittico), desde
el cual se concibe que esta se aprende usandola en contextos reales de comunicacion, en los que los
estudiantes ponen en practica estrategias que les permitan comunicarse con efectividad.

La literatura se enfoca desde la recreacion estética y como medio para el desarrollo de las
habilidades. Al igual que otros contenidos programaticos, la literatura tiene gran importancia en el
proceso de la comunicacion, ya que los nifios que acceden a ella visualizan usos del lenguaje de
valor artistico y estético distintos a los usos cotidianos.

Este proceso se manifiesta a través de comentarios orales, ilustraciones graficas, corales poé—
ticas, entre otros, que desarrollan habilidades en los nifios permitiéndoles la construccion de sus
propios significados frente a la literatura.

Los otros lenguajes se proponen desde espacios que propicien, desde la oralidad y la escritura,
situaciones de aprendizaje que permitan a los alumnos la adquisicion de otras habilidades necesa—
rias para su intercambio linguistico.

En cuanto al enfoque disciplinar adoptado en el pais para la ensefianza de Lenguaje, se con—
sidera que hay una tendencia hacia lo estructural—funcional por cuanto la ensefianza de la lengua
materna tiene como objetivo principal formar un estudiantado que al egresar de la educacion basica
general, pueda comunicarse con eficacia usando el lenguaje como instrumento efectivo para el
desarrollo del pensamiento y de la creatividad mediante el cultivo de la expresion oral y escrita, y el
fomento del habito de la lectura como estrategia para su formacion cultural y social. El aprendizaje
de la lengua debe tener un enfoque funcional, donde se sustituya la lengua como objeto de la ense—
filanza escolar, por las practicas comunicativas que tengan vigencia social.



Dimension pedagdgica

El enfoque pedagdgico con mayor presencia es el interactivo—constructivista, en el cual la en—
sefianza se centra en el desarrollo de la comunicacion eficaz, del pensamiento y de la creatividad. El
aprendizaje debe servir al estudiantado tanto en el momento de su escolaridad, como en el futuro,
para sus relaciones laborales y sociales.

El enfoque de aprendizaje que se ha adoptado oficialmente en el pais es mixto, psicogenético
y sociocultural. Asi, el personal docente se convierte en orientador del proceso de aprendizaje de la
lengua y considera al alumnado como el centro de dicho proceso permitiéndole la construccion y
reconstruccion de sus aprendizajes en los cuatro componentes en que se organizan los contenidos
del programa de Espafiol: expresion oral y comunicacion, lectura y escritura, y anlisis de la estruc—
tura de la lengua y literatura.

En consecuencia, a nivel oficial la concepcion o enfoque de ensefianza del area es Comunica—
tivo/textual, pues la lengua se aprende usandola en contextos reales de comunicacion, en los que
los estudiantes ponen en practica estrategias que les permiten comunicarse con efectividad. Solo
aquellas situaciones en las que la lengua es utilizada funcionalmente, posibilitan el desarrollo de las
estrategias que se usan para producir y comprender discursos. Con base en este enfoque, se en—
tiende el aula como un espacio para que los nifios lean, escriban, discutan, reflexionen e interpreten
sus producciones y las de sus companeros, y en la que se permite la entrada del periodico, la radio,
la television, el internet, los textos informativos, recreativos, poéticos, es decir, todo aquello que in—
terese a los estudiantes y de lo que puedan aprender.

Dimension evaluativa

El enfoque de la evaluacion se orienta, explicitamente, a partir de estandares, de logros, com—
petencias o desempefios. La evaluacion permite al docente emitir juicios de valor sobre los aprendi—
zajes del alumnado. Por esta razdn, la evaluacion debe ser permanente, analitica y continua.

Algunas actividades de evaluacion usuales en el pais son dramatizaciones, actividades ludicas,
interpretacion de mensajes, produccion de textos escritos, corales poéticas, lluvias de ideas, com—
prension de textos, conversaciones, dialogos, plenarias, mesas redondas, debates, narraciones de
experiencias, preguntas exploratorias, construcciones de oraciones, investigaciones sobre temas de
actualidad, formas de expresion corporal, entre otras.

Paraguay
Dimension disciplinar

A nivel oficial, el enfoque disciplinar adoptado en el pais para la ensefianza de Lenguaje es
textual—pragmatico. La nocion de uso se entiende como la actuacion lingtistica y las practicas co—
municativas, en general, como un conjunto de normas y estrategias de interaccion social orientadas
a la negociacion cultural de los significados en el seno de situaciones concretas de comunicacion.

El area de Comunicacion se halla integrada por Lengua Materna (castellano o guarani) y Sequn—
da Lengua (castellano o guarani), cuyas unidades tematicas guardan relacion con el desarrollo de las
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capacidades comunicativas. Esta organizada en apartados diferenciados donde se presenta la com—
petencia del ciclo y el alcance de la competencia por grado, luego aparece el listado de capacidades
organizadas por unidades tematicas.

Dimension pedagogica

El enfoque pedagogico oficial es de orientacion sociocultural. El curriculo de la Educacion Es—
colar Basica plantea la incorporacion del tratamiento diferenciado del abordaje didactico de las dos
lenguas oficiales como respuesta a las caracteristicas sociolingliisticas del Paraguay. En tal sentido,
el area de Comunicacion abarca lengua materna, sequnda lengua y expresion artistica. La primera
y segunda lengua trabajan con las mismas unidades tematicas: comprension oral, expresion oral,
comprension escrita y expresion escrita. Cada una viene acompanada de sus respectivas capacida—
des. En expresion artistica se consideran como unidades tematicas: musica, artes plasticas, danza
paraguaya y expresion corporal.

Esta area tiene como proposito la adquisicion y el desarrollo de la competencia comunicativa en
las dos lenguas oficiales, ejercitando las habilidades de escuchar, hablar, leer y escribir, dando lugar
a la funcionalidad de la comunicacion. Plantea conocimientos, procedimientos y actitudes hacia la
lectura y escritura acordes al proceso evolutivo del estudiante. El enfoque pedagdgico que se pro—
pone considera al estudiante como una persona capaz de resolver situaciones comunicativas, para
lo cual es necesario proponer dispositivos de aprendizajes, considerando sus intereses y necesida—
des, y guiarlo en la construccion de sus saberes, en el proceso de desarrollo y afianzamiento de sus
capacidades y competencias. Se consideran, en este contexto, los saberes previos, pues de ellos se
parte para profundizar lo ya aprendido o para llegar a nuevos aprendizajes.

Se recomienda enfocar la ensefianza desde una perspectiva globalizadora; es decir, ofrecerles
a los estudiantes espacios de aprendizajes parecidos a situaciones de la vida cotidiana, pues los
estudiantes no se encuentran con una realidad fragmentada en asignaturas, sino con un todo en el
que influyen muchos elementos. En la practica de aula, los contenidos y/o capacidades pueden ser
integrados, estableciendo interrelaciones reales y significativas que permitan una comprension mas
completa de un aspecto de la realidad.

El enfoque de ensefianza del area de Lenguaje es comunicativo y funcional para atender al
aprendizaje de las convenciones lingtiisticas y el dominio de los cddigos verbales y no verbales. Con
esto se pretende mejorar las capacidades de comprension y de uso de los aprendices en sus inter—
cambios comunicativos reales y, en consecuencia, partir de los usos orales, escritos e iconoverbales
tomados en una doble dimension comprensiva y expresiva, que aborde a la vez la reflexion metaco—
municativa. Finalmente, se privilegia el desarrollo de capacidades relacionadas con la comunicacion,
con el uso del idioma en diferentes situaciones o contextos, antes que el analisis estructural o la
memorizacion de las normas gramaticales.

Dimension evaluativa

Se concibe la evaluacion como un proceso abierto, flexible y adecuado, que responde a lo plan—
teado en las estrategias metodoldgicas. Debe abarcar aspectos fundamentales relacionados con la
competencia comunicativa. Se enfatiza el analisis y la produccion de textos considerando las cuatro
macrocapacidades lingtisticas. El proceso de ensefianza—aprendizaje de la lectura y la escritura no



pueden desarrollarse aisladamente, deben estar conectadas durante todo el proceso. Sin embargo,
en el momento de evaluar, es necesario hacerlo por separado, para ver con precision como van ad—
quiriendo las capacidades de comprension y produccion de textos.

Se debe evaluar todo el proceso y ademas valorar los productos alcanzados. El docente debe
convertirse en un investigador y evaluador de los logros y debilidades de sus estudiantes.

Pertl
Dimension disciplinar

El area de Comunicacion se sustenta en el enfoque comunicativo—textual. Este enfoque consi—
dera que la funcion fundamental del lenguaje es establecer una comunicacion eficiente. Adicional—
mente, plantea la necesidad de promover el uso de textos completos que familiaricen a los estudian—
tes con distintas intenciones comunicativas. Asi, los aspectos mas formales del lenguaje tales como
la gramatica, la ortografia y el vocabulario deben estar al servicio de la mejora de las habilidades
comunicativas de los estudiantes.

El area de Comunicacion se desarrolla a partir de tres organizadores de las competencias, ca—
pacidades y conocimientos que los estudiantes deben desarrollar. Estos organizadores son:

e Expresion y comprension oral: promueve el desarrollo de la capacidad de expresar diversos
mensajes con claridad, coherencia y fluidez, haciendo uso adecuado del lenguaje verbal y
no verbal. Asimismo, promueve la capacidad de escuchar (comprender) el mensaje de los
demas, jerarquizando las ideas y respetando las convenciones propias de cada situacion
comunicativa.

e Comprension de textos: se orienta a que el estudiante pueda leer un texto y construir signifi—
cados a partir de la informacion que este le ofrezca, de sus saberes previos y de su relacion
con el contexto. En este proceso, el lector debera usar en forma consciente diversas estra—
tegias que le permitan la comprension de lo leido.

¢ Produccion de textos: promueve el desarrollo de la capacidad de producir distintos tipos de
textos en situaciones reales de comunicacion. Para esto, se propone la interiorizacion del
proceso de escritura y sus etapas de planificacion, textualizacion, revision y reescritura.

El enfoque asume una posicion textual pragmatica en la que el texto es visto no solo como una
unidad aislada de significado, sino como una unidad semantico—pragmatica. Asi, la interpretacion
de un texto surge de la interaccion entre el texto producido por un emisor y los saberes previos que
posee el interlocutor en el contexto de una situacion comunicativa especifica. Es decir, el contenido
semantico se percibe en relacion con los elementos contextuales de la comunicacion: “Se busca que
el estudiante construya significados personales del texto a partir de sus experiencias previas como
lector y de su relacion con el contexto, utilizando en forma consciente diversas estrategias durante
el proceso de lectura” (DCN, 2008).

Dimension pedagogica

En la Educacion Basica Regular subyace un enfoque pedagdgico interactivo—constructivista. Las
decisiones sobre el curriculo se han tomado sobre la base de los aportes tedricos de las corrientes
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cognitivas y sociales del aprendizaje, las cuales sustentan el enfoque pedagogico a partir de seis
principios:

¢ Principio de la construccion de los propios aprendizajes. El aprendizaje es un proceso de
construccion interno, activo, individual e interactivo con el medio social y natural.

e Principio de la necesidad del desarrollo de la comunicacion y el acompafamiento en los
aprendizajes. La interaccion entre el estudiante y su docente, sus pares y su entorno se
produce, sobre todo, a través del lenguaje. A través de él, el nifio establece un intercambio
permanente que le permite ser consciente de qué y como esta aprendiendo. Por esta razon,
es necesario promover adecuadas interacciones en el aula, asi como situaciones de apren—
dizaje que faciliten la construccion de saberes.

¢ Principio de la significatividad de los aprendizajes. El aprendizaje significativo es posible si se
relacionan los nuevos conocimientos con los que ya posee el sujeto, pero ademas si se tienen
en cuentan los diversos contextos socioculturales en los que los estudiante se encuentran
inmersos.

e Principio de la organizacion de los aprendizajes. Las relaciones que se establecen entre los
diferentes conocimientos se amplian a través del tiempo y de la oportunidad de aplicarlos en
la vida, lo que permite establecer nuevas relaciones entre otros conjuntos de conocimientos.

¢ Principio de integralidad de los aprendizajes. Los aprendizajes deben abarcar el desarrollo
integral de los nifios, cubrir todas sus multiples dimensiones. Esta multiplicidad es mas o
menos variada, de acuerdo a las caracteristicas individuales de cada persona.

¢ Principio de la evaluacion de los aprendizajes. La metacognicion y la evaluacion en sus dife—
rentes formas son necesarias para que los estudiantes reconozcan sus avances y dificulta—
des, y puedan actuar sobre sus propios procesos de aprendizaje.

En el desarrollo del curriculo se considera fundamental reflexionar sobre los métodos de en—
sefanza de lectura y escritura que ofrece tradicionalmente la escuela. Esta tiene la tarea de crear y
desarrollar propuestas pedagadgicas que le permitan al ambiente escolar acercarse a la cotidianidad
comunicativa del estudiante y asi llevar a cabo procesos de ensefianza—aprendizaje mas contex—
tualizados.

En el desarrollo del enfoque comunicativo—textual, el area de Comunicacion propone dar énfasis
al desarrollo de las habilidades lingtiisticas, consideracion especial para el lenguaje oral y sus va—
riantes, prioridad al uso de la lengua antes que al aprendizaje de la normativa, observacion y practica
de la dimension social y cultural de la lengua, valoracion de la importancia de la diversidad lingtiistica
y uso de los medios de comunicacion para el aprendizaje.

En el nivel de educacion primaria se busca el desarrollo de las capacidades comunicativas
considerando diversos tipos de texto, en variadas situaciones de comunicacion, con distintos inter—
locutores y en permanente reflexion sobre los elementos de la lengua.

La metodologia debera orientarse a desarrollar en cada estudiante tanto las capacidades comu—
nicativas como las metacognitivas o de reflexion sobre el funcionamiento de la lengua, desarrollando
estrategias que le permitan utilizar su lengua materna y sus recursos comunicativos personales de
manera eficiente.



Dimension evaluativa

La evaluacion de los aprendizajes es fundamental para la reflexion sobre los procesos de en—
senanza y aprendizaje. Ella posibilita una toma de decisiones pertinente e informada que favorezca
mejores logros de aprendizaje. La evaluacion que se propone es criterial y se orienta a dar cuenta
de las capacidades, conocimientos y actitudes que ha desarrollado el estudiante en su proceso

educativo.

En particular, busca reconocer que un estudiante de cuarto ciclo (3° y 4° grados):

e Exprese con fluidez sus ideas, necesidades, sentimientos y experiencias, que escuche en
forma activa e intercambie mensajes con sus interlocutores en diversas situaciones comu—
nicativas.

e Comprenda textos informativos, instructivos, poéticos y dramaticos describiendo los aspec—
tos elementales de la lengua y los procesos que realiza como lector, valorando la informacion
como fuente de saber.

¢ Produzca con seguridad textos informativos, instructivos, poéticos y dramaticos a través de
los cuales exprese sus ideas, intereses, sentimientos, necesidades y emociones, haciendo
uso reflexivo de los elementos linglisticos y no linguisticos que favorecen la coherencia de
los textos.

Se espera que un estudiante de quinto ciclo (5° y 6° grados), ademas de lo aprendido en los
ciclos anteriores:

¢ Exprese sus necesidades, intereses, sentimientos y experiencias, adecuando su discurso a
los distintos interlocutores, que sea receptivo y muestre una actitud de escucha respetuosa
con atencion y espiritu critico a los mensajes, en las diversas situaciones comunicativas en
las que participa.

e Comprenda textos discontinuos o de otro tipo sobre temas de su interés, identifique los as—
pectos elementales de la lengua, los procesos y estrategias que aplica y que exprese el valor
de un texto como fuente de disfrute, conocimiento e informacion.

¢ Produzca textos discontinuos y de diverso tipo para comunicar ideas, necesidades, intereses,
sentimientos y su mundo imaginario, respetando las caracteristicas de los interlocutores,
haciendo uso reflexivo de los elementos linglisticos y no lingiisticos que favorecen la cohe—
rencia y cohesion de los textos.

Las evaluaciones externas en el pais buscan dar cuenta de los contenidos y capacidades que
han apropiado y desarrollado los estudiantes en los distintos niveles educativos.

Las actuales evaluaciones externas recogen informacion unicamente sobre el dominio de com—
prension lectora para los nifios de segundo grado de primaria (de aproximadamente 7 afios de edad)
y para aquellos nifios de cuarto grado de primaria (de alrededor de 9 afios) de escuelas intercultu—
rales bilingles. En estas evaluaciones se mide el desarrollo de las capacidades lectoras literales e
inferenciales de los estudiantes, a partir de una diversidad de textos, segun su estructura retérica
(narrativa, informativa, instructiva) y segun sus formatos (continuos, discontinuos). Durante 2010 se
avanzo en la preparacion de la aplicacion de evaluaciones en 6° grado de primaria y 5° grado de
secundaria, ademas de las evaluaciones que ya se venian aplicando en 2° grado.
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Republica Dominicana
Dimension Disciplinar

El enfoque funcional y comunicativo que orienta el disefio curricular de Lengua Espaola privile—
gia el uso de la lengua mas que las reglas y los conceptos, asi como la organizacion del pensamiento,
la expresion emotiva y la finalidad estética. Este enfoque actualiza y amplia el universo de la lengua
superando las limitaciones de los enfoques tradicionales al permitir relacionar la lengua con los in—
tereses y el entorno sociocultural de los sujetos.

Se concibe la lengua como un modelo a partir del cual se construye y comunica el conocimiento
de la realidad y se asumen comportamientos individuales y sociales. El caracter funcional y comu—
nicativo se fundamenta en el hecho de que se busca responder a las necesidades de desarrollo de
los sujetos en todo cuanto la lengua sea contenido, proceso y procedimiento de la formacion (Fun—
damentos del Curriculo Tomo Il, 2004, pp.1-10).

El area de Lengua Espafiola se orienta hacia la produccion y comprension de textos orales y
escritos en el marco de la comunicacion, tomando en cuenta y desarrollando las competencias lin—
guisticas, intelectuales, socioculturales y de comunicacion, priorizando el aprendizaje de las cuatro
capacidades basicas: escuchar, hablar, leer y escribir. De ahi que se privilegie en los contenidos los
bloques: comprension y produccion oral, comprension y produccion escrita. Este, al hablar o escu—
char, al escribir o al leer, atiende basicamente a ese proposito. Los recursos lingliisticos (la estructura
sintactica, la clase de las palabras, las reglas de la lengua) no son los objetivos de su comunicacion,
sino formas, medios y recursos, que les permiten producir sentido. Por eso, en el disefio de Lengua
Espanola, la parte formal, llamese esta gramatica, ortografia o0 morfologia, no se concibe como con—
tenido aparte, sino que se integra a las actividades de comunicacion. Los contenidos se organizan en
los siguientes bloques: 1) Experiencias comunicativa, 2) Necesidades y situaciones de comunicacion,
3) Caracterizacion de los actos de habla, 4) Organizacion de los actos de habla y 5) Comunicacion,
creatividad y diversidad lingiistica.

En el 3° grado que pertenece al primer ciclo de basica, los contenidos conceptuales y procedi—
mentales estan orientados a desarrollar la comprension y la produccion oral y escrita.

Especificamente se abordan los siguientes propdsitos:

e Dialogar con interlocutores variados en situaciones formales e informales de comunicacion
en un ambito interpersonal, y realizar intercambios grupales en la comunidad y en la escuela.

e Comprender textos escritos mas complejos y extensos mediante procedimientos de interro—
gacion, anticipacion, identificacion de claves y busqueda del sentido para dar respuesta a sus
necesidades, conocer las intenciones comunicativas del texto, apreciar y disfrutar la lectura.

e Comprender y aplicar algunas normas de escritura en la produccion de textos: separacion de
palabras, acentuacion, puntuacion.

¢ Producir, poniendo atencion especial al ordenamiento secuencial de las oraciones, textos
breves y sencillos asociados con intenciones comunicativas diversas: explicar, informar, en—
tretener, educar, dar o recibir instrucciones, pedir excusa, opinar.



e Ejercitarse en la comprension y produccion de distintos sociolectos de su entorno, asi como
de textos sencillos de literatura oral y escrita mediante dramatizaciones, recitacion, situacio—
nes simuladas, entre otros.

Para el 6° grado los contenidos conceptuales y procedimentales también estan referidos a los
propdsitos citados. Especificamente, se orientan hacia el didlogo formal e informal a partir de un
plan con intenciones comunicativas diversas y previamente definidas; la comprension y produccion
de textos auténticos, ya sean informativos de uso habitual (cartas, tarjetas, noticias, telegramas, fax,
informes sencillos, textos escolares y algunos documentos de uso oficial), como textos literarios; la
identificacion y produccion de esquemas de redaccion de textos (introduccion, desarrollo y conclu—
sion), identificando la situacion de comunicacion (;quién?, ;a quién?, ;para qué?); el reconocimiento
y explicacion en textos de las clases de oracion segun la actitud del hablante (intenciones comuni—
cativas); y la comprension y empleo en situaciones de comunicacion de registros de lenguas diversas
correspondientes a distintos entornos del alumno: campo, escuela, asociaciones, entre otros.

Respecto a la comunicacion oral, se pone énfasis en aspectos como “diferenciacion entre los
actos de habla en contextos comunicativos”; “capacidad de expresion, produccion y comprension de
discursos”, “en los procesos de busqueda y produccion de sentido”; “comprension global de textos”;
“conocimiento de reglas, aspectos formales y funcionales de la lengua en situaciones de comunica—
cion”; “capacidad de juzgar, analizar, razonar, valorar y discernir mediante el uso de la comunicacion
lingliistica”; “evaluar en la interaccion social la actitud dialdgica que manifiestan los sujetos”; “re—
conocimiento y valoracion de las formas de habla diversas, propias de su pais, entre otros”.

Se asume un enfoque comunicativo—funcional concibiendo la lengua centrada en lo comunica—
tivo y semantico, es decir, en la produccion de sentido segun los contextos sociales y culturales. La
lengua se usa para producir y comunicar significados.

Dimension Pedagogica

El enfoque pedagdgico constructivista—sociocultural orientado a nivel oficial concibe el apren—
dizaje como un proceso de construccion del conocimiento. El estudiante se considera como el eje de
toda practica pedagogica sin desmedro del papel de facilitador, sistematizador y orientador de las
experiencias educativas intencionadas que corresponden al educador y a otros actores. El conoci—
miento es entendido como una construccion historico—cultural que, por tanto, expresa diferencias en
tiempos, espacios y culturas diversas (Fundamentos del Curriculo Tomo |).

Los alumnos son el eje central del proceso, por tal motivo se debe partir de sus experiencias
comunicativas, del reconocimiento de sus usos, de las necesidades e intereses como personas y
como grupo social, con la intension de fomentar nuevos usos y nuevos modelos que les permitan
desarrollar eficazmente, con creatividad y libertad, su personalidad y su interaccion social. Los co—
nocimientos en la comunicacion oral y escrita con que llegan los nifios al aula son la base que debe
orientar el proceso de aprendizaje. “En ese sentido, el alumno llega a la escuela comunicando, por
tanto el maestro no le ensefia la lengua materna, sino que en una relacion dialogica, mediada por
un programa de clases, ambos enriquecen sus practicas, adquiriendo modelos privilegiados por la
sociedad” (Fundamentos del Curriculo Tomo Il, pp. 1-10).
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Los recursos lingiiisticos son formas o medios que permiten producir sentido, estan integrados
a las actividades de comunicacion con fines de estructurar el pensamiento, en relacion de forma y
sentido. En la metodologia, todas las competencias deben ser desarrolladas en un mismo proceso.

La ensefanza de la literatura se realiza de manera integrada, tomando el texto como eje: los
procesos de analisis e interpretacion en la lectura y los procesos de produccion estética en la redac—
cion, con la finalidad de enriquecer la capacidad ludica y creativa de los sujetos, en todo el proceso
del proceso de ensefianza—aprendizaje de la lengua. El aspecto fundamental en la ensefianza de
la lengua es el uso de textos orales y escritos para el desarrollo de las competencias de expresion,
comprension y produccion oral y escrita.

En consecuencia, se asumen los procesos de la formacion desde una perspectiva constructivista
y sociocultural, en la cual cuentan los conocimientos previos de los alumnos, sus intereses, expec—
tativas y contextos sociales y culturales, a partir de los cuales se busca proporcionar entornos de
aprendizaje significativos articulados con las demas areas del curriculo.

Dimension Evaluativa

En el documento Disefio Curricular para el Nivel Basico se sefalan los criterios para la evalua—
cion en el area de Lengua Espafiola (2004, pp.308—-309). De acuerdo con lo que alli se plantea, esta
se orienta a “evaluar de manera sistematica durante el proceso, empleando diversos instrumentos
acordes con la comunicacion oral y la escrita, permitiendo al docente la revision y el enriquecimiento
del proceso de ensefianza—aprendizaje, y al alumno, la creacion de nuevas estrategias de aprendi—
zaje a partir de los errores”. En tal sentido, se dice que la evaluacion es “continua, integral, flexible e
interdisciplinaria” en cada ciclo y grado.

La evaluacion privilegia no solo la valoracion de los productos obtenidos en el proceso de apren—
dizaje, sino el nivel de desempefio y la ejecucion de habilidades cognitivas complejas. Las activida—
des de evaluacion promueven la resolucion de situaciones en las que el estudiante pone en accion
lo aprendido de manera flexible y la autoreflexion. En coherencia con la caracteristica procesual del
aprendizaje, la evaluacion se desarrolla de acuerdo a los momentos propuestos en el curriculo vi—
gente: evaluacion diagnostica, formativa y de desempefio o final.

Uruguay
Dimension disciplinar

El curriculo actual considera que el lenguaje es “medio de socializacion” e instrumento de co—
municacion. El area se denomina Area del Conocimiento de Lenguas y se divide en oralidad, lectura
y escritura.

Se entiende que el aprendizaje de la lengua oral implica un proceso de elaboracion progresiva
de conceptos, destrezas y actitudes discursivas. En la oralidad el programa escolar sigue la concep—
cion de Vigotsky, al plantear que el nifio va desarrollando su competencia lingtiistica en la interaccion
social. El lenguaje va precediendo a la accion, hasta llegar a organizarla y planificarla previamente.
Paralelamente a esta evolucion, el nifio aprende a razonar expresando su pensamiento a través de
la palabra oral y escrita (p.46).



El programa escolar considera a la lectura como un proceso de construccion de sentido, pro—
ducto de una transaccion entre el lector, el texto y el autor, que pone en juego los conocimientos lin—
guisticos y enciclopédicos del primero con las pistas linguisticas codificadas del segundo y el mundo
del tercero. Considera que este proceso es de naturaleza cognitiva, cultural y social. Se considera
que saber leer implica obtener informacion general sobre un tema; saber encontrar informacion
especifica; entender un manual de instrucciones; disfrutar con un libro; saber reconocer y apreciar
distintos tipos de textos; y saber elegir qué leer para aprender y disfrutar.

En escritura, el programa sigue la linea de Scriber (1984) y Tolchinsky (1990), quienes sintetizan
los siguientes usos de la escritura:

¢ El practico—funcional en términos de adaptacion a una sociedad moderna, que recurre cons—
tantemente a la lengua escrita en la vida cotidiana.

e El uso de la lengua escrita como potenciacion del conocimiento, como progreso individual y
colectivo donde la posesion del lenguaje escrito es entendida y/o reivindicada como: poder
de la informacion, progreso cientifico, poder de ascenso social.

¢ El empleo de la lengua escrita como acceso al placer estético a través de los usos formales
y poéticos

(Administracion Nacional de Educacion Publica, 2008, p.47).

El programa se organiza en base a la clasificacion de los textos en: textos que narran/ textos que
explican/ textos que persuaden, segun las intenciones comunicativas. Con base en ellos se trabaja
la oralidad, la lectura y la escritura. A partir de los textos asi clasificados se abordan los contenidos
de la gramatica oracional y textual.

Dimension pedagdgica

El estudio de la lengua se concibe desde un enfoque sociocultural. El lenguaje es actividad in—
tersubjetiva, “es un medio de socializacion” y la forma fundamental de la historicidad del hombre,
por lo cual es también instrumento de comunicacion e instrumento para la vida practica. Y como
aprehension del mundo, es supuesto y condicion de la interpretacion del mundo, es decir, del pen—
samiento en todas sus formas.

Con respecto al estudio de los contenidos linglisticos, el enfoque es linglistico—oracional. Dice
el programa que la escuela debe ensefiar la gramatica textual y la gramatica oracional. Por esto,
toma la oracion como eje estructural e informativo para que el nifio, mediante la reflexion, descubra
categorias sintacticas, morfologicas y Iéxicas que fueron seleccionadas segun la intencion del enun—
ciador, buscando una respuesta en el enunciatario y aumentando el nivel de comprension del texto.

El programa se desarrolla por grados, tomando como base la organizacion del sistema edu—
cativo. La centralidad del nuevo programa esta en la ensefianza y en el docente como profesional
de la educacion. Este curriculo incorpora las segundas lenguas y lenguas extranjeras en el area del
Conocimiento de Lenguas.
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En cuanto a la “Ensefanza de la lengua oral”, se considera que la ensefianza de la comprension
y de la expresion oral resulta esencial para acortar la brecha cultural y linglistica entre los alumnos.
La intervencion didactica planificada y secuenciada debe promover el aprendizaje de codigos de
uso cada vez mas elaborados, el empleo de la variedad estandar, enriqueciendo progresivamente
el acervo lingtistico que el nifio trae de su casa. Es tarea del docente implementar estrategias de
intervencion didactica para la ensefianza de la lengua oral apoyadas en tres aspectos basicos que
promuevan:

¢ La observacion de los usos orales que tienen lugar en distintos contextos de la comunidad.
e La produccion e interpretacion de una amplia variedad de textos orales.

e La reflexion acerca de los variados recursos que ofrece la lengua para alcanzar distintas
intenciones comunicativas.

La “Ensefianza de la lectura” hace énfasis en el proceso interactivo entre el lector y el texto. Las
practicas para su desarrollo incluyen la profundizacion en las estrategias cognitivas (anticipacion,
prediccion, inferencia, verificacion y confirmacion) y discursivas (genéricas, enunciativas y organi—
zacionales). Las estrategias de lectura apuntan a que el alumno pueda planificar su tarea de lectura,
facilitar la comprobacion, la revision y el control de lo que se lee y tomar decisiones adecuadas en
funcion de los objetivos que persigue.

La escuela, por tanto, debe ensefiar al nifio a realizar las inferencias que le permitan identificar,
por ejemplo, la intencion del discurso (oral o escrito), los puntos de vista y las voces que aparecen
en el mismo, la ideologia del autor, el mensaje global y el desarrollo del mismo en subtemas, la in—
formacion explicita y la implicita, asi como lo no dicho.

En cuanto a la “Ensefianza de la lengua escrita”, el programa escolar considera que escribir
es aprender a emplear las palabras para que signifiquen lo que uno pretende en cada contexto. Se
trata de un proceso de construccion de significado, que se elabora a partir de la interaccion entre los
conocimientos previos de los interlocutores y los signos escritos.

Dimension evaluativa

El actual Programa de Educacion Inicial y Primaria no cuenta con un apartado especifico para
la dimension evaluativa. El curriculo considera a la evaluacion como parte del campo de la didactica
y, recuperando un lugar en el cual genere informacion en relacion a las propuestas de ensefianza,
para ello cita a Litwin: “... la evaluacion es parte del proceso didactico e implica para los estudiantes
una toma de conciencia de los aprendizajes adquiridos y, para los docentes, una interpretacion de la
implicancia de la ensefianza en esos aprendizajes”.

3.2. ANALISIS DE LA ACTUALIZACION CURRICULAR

En este apartado se presenta un analisis de las tendencias predominantes en las dimensiones
propuestas y el nivel de convergencia en cuanto a los contenidos conceptuales y procedimentales de
los grados tercero y sexto en el area de Lenguaje y Comunicacion.



3.2.1. Panorama general de la informacion de los paises

A partir de la informacion recolectada, se obtiene un panorama de la actualizacion curricular en
el area de Lenguaje y Comunicacion de los participantes en el TERCE 2011. Cada uno de los paises
ha registrado la perspectiva oficial dando cuenta de los cambios que se han presentado a partir de
2005 en el modo de asumir el enfoque de la ensefianza del lenguaje y la comunicacion; la forma
como organizan la ensefianza y los aprendizajes de la educacion basica en esta area, al igual que las
nuevas apuestas para la evaluacion externa.

En términos generales, se presentan convergencias importantes en el propdsito comun de dar
sentido a los aprendizajes, relacionandolos con las exigencias que plantea el mundo actual a las
nuevas generaciones.

3.2.2. Tendencias de las dimensiones disciplinar, pedagdgica y evaluativa

La actualizacion curricular aportada por los paises muestra que estos tltimos afios han estado
marcados por un interés oficial por alcanzar innovaciones que respondan a las actuales dinamicas
del conocimiento disciplinar, la pedagogia y las nuevas tendencias en evaluacion. Esto ha llevado a
replanteamientos curriculares en el area de Lenguaje, que implican un papel mas activo tanto del
docente como del estudiante y una blsqueda por reconocer el papel central del lenguaje en la inte—
raccion social y el acceso a la informacion.

En relacion con cada una de las dimensiones se observan las siguientes tendencias.

3.2.2.1. Dimension disciplinar

Esta dimension se refiere a las formas de dar vigencia a los conceptos fundamentales de las
ciencias del lenguaje para resignificarlos y llevarlos al espacio del aula de clases, apoyando la pro—
mocion de los aprendizajes de los estudiantes. En este sentido, los paises han adoptado perspectivas
conceptuales provenientes del analisis del discurso, la lingtistica discursiva y la semidtica de la co—
municacion para favorecer el desarrollo del uso funcional del lenguaje en situaciones comunicativas
concretas. Asi, la organizacion curricular atiende:

e La compresion e interpretacion de diferentes tipos de texto orales y escritos de amplia cir—
culacion y de uso cotidiano, como herramienta de acceso al conocimiento y al desempefio
social.

e La produccion de diferentes tipos de texto segun el proposito y la situacion comunicativa,
privilegiando el desarrollo de la capacidad del estudiante para producir sentido y comunicar
de forma coherente sus ideas.

¢ El estudio de la literatura se aborda desde dos perspectivas: busqueda del placer estético y
texto literario como apoyo al desarrollo de la comprension e interpretacion textual.

¢ Lareflexion sobre la lengua se da a medida que se avanza en el nivel educativo, para abordar
el conocimiento de aspectos formales como la sintaxis en funcion de procesos comunicativos
adecuados a los contextos culturales y sociales.

En algunos paises hay un interés por reconocer la importancia de validar la diversidad linglis—
tica, dando relevancia al aprendizaje de las lenguas propias.
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3.2.2.2. Dimension pedagdgica

Esta dimension se refiere a la manera en que se promueven la ensefianza y el aprendizaje en
relacion con determinadas concepciones sobre el nifio. En la actualizacion realizada por los pai—
ses se aprecia una tendencia a considerar el papel activo del estudiante como protagonista de su
aprendizaje, con capacidad para desarrollar su competencia comunicativa. El docente se asume
como facilitador de este desarrollo y responsable de los procesos de aprendizaje de los estudiantes,
para lo cual disefia estrategias y procesos didacticos que buscan la construccion de conocimiento
de acuerdo con los momentos de desarrollo cognitivo segun su entorno sociocultural. De esta forma,
desde lo pedagogico se privilegia:

e El trabajo sobre el texto como unidad de analisis, adquisicion y uso del lenguaje ligado a
practicas sociales.

¢ La organizacion de los aprendizajes por competencias y habilidades incorporandolas a con—
textos significativos para los estudiantes, algunas veces en torno a proyectos didacticos
acordes con el nivel educativo y las necesidades de la vida cotidiana.

¢ El enfoque comunicativo para la ensefianza del lenguaje desde tendencias textuales, discur—
sivas y funcionales.

3.2.2.3. Dimension evaluativa

Esta dimension alude al enfoque oficial asumido por los paises frente a la evaluacion externa.
Se observa una reflexion sobre el lugar de la evaluacion en el curriculo y como proceso que brinda
informacion sobre el avance de los aprendizajes de los estudiantes para la toma de decisiones de
mejoramiento. Hay una tendencia a considerar qué, como y para qué se evalua:

¢ Se evallian competencias, habilidades y contenidos relacionados con niveles de comprension
96 e interpretacion de textos, y produccion escrita.

¢ Se evalla de manera continua, flexible y en algunos paises, de manera cualitativa.

e Se evalua con el fin de conocer el progreso de los logros de los estudiantes, generando en
ellos una toma de conciencia, y en los docentes una reflexion y toma de decisiones sobre su
practica pedagogica.

A nivel oficial, se busca dar cuenta de la calidad de la educacion por medio de evaluaciones
nacionales con el fin de reorientar politicas educativas.

Para tener un panorama general de las dimensiones disciplinar, pedagdgica y evaluativa, en la
tabla 4.1. se presenta la sintesis de tendencias sefialadas por los paises participantes en el TERCE.



Tabla 3.1. Tendencias de los paises en las dimensiones disciplinar, pedagogica

y evaluativa
p . P . . L . Dimensidn eva-
Pais Dimension disciplinar Dimensién pedagdgica .
luativa
Enfoque mixto: Contenidos y
Argentina Discursivo/textual/ Psicogenético y sociocultural capacidades
g pragmatico linglistico oracional Contenidos y
comunicativo / textual discursivo desempefios
Enfoque mixto:
(s Psicogenético y sociocultural .
) Textual/pragmatico/ ~g y e . . . ) Competencias y
Brasil . . Ensefianzas: Linglistico/cognitivo/discursivo Organi- e
discursivo . o - habilidades
zacion de los aprendizajes: Conocimientos, competen-
cia, habilidades y actitudes
Enfoque mixto:
Psicogenético/sociocultural .
. . L o L Contenidos y
Chile Funcional-comunicativo | Ensefianzas: comunicativo-textual .
o o habilidades
Organizacioén de los aprendizajes:
por contenidos y habilidades
Enfoque mixto: Psicogenético/sociocultural
. N . . Ensefianzas: textual-discursivo Competencias
Colombia Comunicativo-Discursivo P y

Organizacion de los aprendizajes:
por competencias y habilidades

habilidades

Enfoque pedagdgico: Psicogenético/
sociocultural

Contenidos y

Organizacion de los aprendizajes:
por conocimientos y actitudes y
por habilidades comunicativas

Costa Rica Constructivista Ensefianzas: comunicativo -
o o habilidades
Organizacién de los aprendizajes:
por habilidades comunicativas
Enfoque pedagdgico:
Psicogenético y sociocultural .
- § ¥ s Contenidos y
Ecuador Textual/pragmatico Ensefianzas: comunicativo -
o . habilidades
Organizacion de los aprendizajes:
destrezas con criterios de desempefio
Enfoque pedagdgico: Interactivo/constructivista Competencias
N . Mixto (entre la visidn sicogenética del
Comunicativo Mixto o . .
. aprendizaje y la sociocultural) Estdndares
Guatemala (Estructural-funcional- o e .
- Organizacion de los aprendizajes: alineados a las
Textual/Pragmatico) . .
por competencias. competencias de
Ensefianzas: enfoque comunicativo grado
Enfoque pedagdgico: Psicogenético/
Honduras Textual-pragmatico Sociocultural Competencias
Ensefianza: comunicativo-textual
Enfoque pedagdgico: Psicogenético/
sociocultural
Ensefianzas: Contenidos
México Textual-pragmatico Textual-pragmdtico; comunicativo-textual y

habilidades
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Enfoque pedagdgico:

Psicogenético / sociocultural Interactivo-constructi-
vista

Ensefianzas: comunicativo / textual

Panama Estructural-funcional Competencias

Enfoque pedagdgico: Sociocultural
Ensefianzas: comunicativo
Organizacion de los aprendizajes:
por habilidades comunicativas

Paraguay Textual-pragmatico Competencias

Enfoque pedagdgico:

Republica . L L . Contenidos
P L Funcional-comunicativo | Constructivista-sociocultural .y
Dominicana o ) s competencias
Ensefianza: funcional y comunicativo

Ensefianzas: comunicativo textual
Organizacién de los aprendizajes:  por competencias | Contenidosy

Peru Textual-pragmatico . A A . .
prag por ciclo; capacidades, conocimientos y actitudes por | capacidades
grado
Enfoque pedagdgico: Psicogenético/sociocultural
" Ensefianzas: comunicativo-textual Competencias y
Uruguay Textual-pragmatico . o . .
Organizacién de los aprendizajes: competencias por contenidos
ciclos

La anterior sintesis recoge aspectos centrales de la actualizacion curricular en el area de Len—
guaje: un numero importante de paises esta dando el salto hacia la evaluacion por competencias.
En la tabla 4.2. se da cuenta del resultado de este analisis. En esta tabla se considera como con—
vergencia aquella afinidad en relacion con los enfoques asumidos en cada una de las dimensiones
propuestas para la actualizacion curricular, y por divergencia, las diferencias encontradas, a nivel
general, respecto a las dimensiones en cuestion.

Tabla 3.2. Convergencias y divergencias sobre las dimensiones disciplinar, pe—
dagdgica y evaluativa TERCE

Dimensiones Convergencias Divergencias

Se presentan formas diferentes de enten-
der y nombrar el area:

Tendencia hacia el enfoque textual-pragmatico basado | “Comunicacion”

en perspectivas actuales de la lingtiistica y la semidtica, | “Lenguaje”

priorizando el uso del leguaje en situaciones comunicati-
vas especificas sobre practicas normativas.

Disciplinar Hay predominio de ensefianza de textos completos, su-
perando en algunos casos el uso de oraciones aisladas en
el aprendizaje de la gramatica que tiende a ensefiarse en
funcién del uso y el significado. Ademds, hay énfasis en | “Conocimiento de Lenguas”

procesos de comprension y produccion textual. Algunos paises consideran la diversidad ét-
nica y linguistica para definir curriculos es-
pecificos en las lenguas propias.

“Comunicacioén y Lenguaje”
“Lengua y Literatura”

“Lengua Castellana” “Espariol”
“Lengua Espafiola”




Hay una tendencia que considera las etapas de desarro-
llo, dando mas protagonismo al estudiante en su proceso
de aprendizaje. En la mayoria de los paises se opta por
la pedagogia que, ademas de reconocer la perspectiva
Pedagdgica sicogenética, incorpora el contexto sociocultural para el
aprendizaje escolar.

Subsisten practicas de ensefianza desde lo
linglistico oracional.

Se tiende también a organizar los aprendizajes por habi-
lidades comunicativas y a concebir las ensefianzas desde
lo comunicativo.

Tendencia a evaluar competencias y habilidades, a partir »
del texto Se encuentra una forma de evaluacién de

Evaluativa . . s . estdndares “alineados con las competen-
Predominan avances hacia la consolidaciéon de sistemas | . , ”
cias del curriculo”.

de evaluacion externa.

De acuerdo con lo expuesto en la tabla 4.2., a partir de 2005 se aprecia un avance positivo en
el proposito de aproximar las dimensiones disciplinar, pedagogica y evaluativa, a las tendencias
tedricas de las ciencias del lenguaje y la pedagogia en los paises participantes en el estudio TERCE.
Desde el nivel oficial se ha dinamizado esta tendencia innovadora que ha ido permeando los distintos
espacios de la educacion. Algunas de las divergencias expuestas obedecen a las particularidades de
las disciplinas mismas y de los contextos especificos de cada pais.

3.2.3. Matrices de contenidos del area de Lenguaje y Comunicacion
Grados tercero y sexto

De acuerdo a los resultados del andlisis, hay tres dominios comunes: lengua oral, lectura y
escritura. La informacion que se presenta a continuacion es el producto de los datos que consignd
cada uno de los catorce paises? participantes en el TERCE 2011, en las matrices definidas para tal
fin. En términos generales, estos contenidos, ademas de dar cuenta de los abordajes curriculares
que privilegian los paises, son un insumo a partir del cual se plantea la propuesta de definicion de
dominios a tenerse en cuenta en la evaluacion. Es importante tener en cuenta, ademas, que aunque
las tablas 4.3.y 4.4. mantienen los tres dominios comunes, en cada dimension se enfatizan aspectos
pertinentes para el grado, por lo que hay algunos aspectos que estan en tercero pero ya en sexto
desparecen.

Vale mencionar que el contenido de lengua oral no se incluye en la evaluacion por las dificulta—
des logisticas y técnicas que esto implica en una evaluacion masiva. Pese a ello, este contenido se
ha incluido en la matriz con el fin de mostrar los puntos de encuentro en los curriculos de los paises
participantes.

2 Argentina, Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica, Ecuador, Guatemala, Honduras, México, Panama, Paraguay, Pert, Republica Domini-
cana y Uruguay. Para el caso de Colombia, estos contenidos subyacen al trabajo de los cinco factores propuestos en los estandares
de competencias: produccion textual, comprension e interpretacion textual, literatura, medios de comunicacion y otros sistemas
simbodilicos, ética de la comunicacion (eje transversal).
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Tabla 3.3. Convergencias en contenidos conceptuales y procedimentales Grado

tercero

Dimensiones

Contenidos conceptuales
lengua coloquial

Numero de paises que
reportan la presencia
del contenido

Unidades formales

Férmulas sociales 12
Propi | habl —
ro-plledades del habla Didlogo 14
cotidiana
Escucha 13
Narracion 14
Descripcion 14
Tipos de actos de habla | EXposicion 12
(realizaciones discursi- Dramatizacion 13
Lengua oral vas) Argumentacion 10
Pregunta / respuesta 13
Acuerdo / desacuerdo
Contenidos procedimentales
Propiedades del habla Reconocimiento y usos de los 13
cotidiana turnos en la conversacion
Interpretacidn y explicacion de
Tipos de actos de habla | los roles y de los tipos de actos de
habla
Contenidos conceptuales
Recreativo 14
La lectura y sus usos
Informativo 14
o Tipos de textos 14
Diversidad textual - — —
Texto/situacidon comunicativa 14
Texto 13
Parrafo 11
Lengua escrita Oracién 11
Lectura Palabra 12
Silaba 11
Letra/fonema 13

En términos de algunos paises, debido a los enfoques pe-
dagodgicos y disciplinares tendientes al trabajo basado en el
texto como unidad de andlisis, la segmentacion en unidades
formales menores como el parrafo, la oracion y la palabra, no
se considera un contenido explicito importante. La silaba, la
letra y el fonema son referentes para la toma de conciencia
por parte del nifio en la adquisicion de primera letras




Contenidos procedimentales

Prelectura

Estrategias y procesos de
glasyp Lectura 12

lectura

Poslectura
Reconocimiento visual Siluetas 11
del texto Paratextos 12
Reconocimiento de uni- | Macroproposiciones 10
dades de sentido Microproposiciones 11

Reconocimiento de tipos de informacidn (cuentos, descripcio-

13
nes, poemas)
Contenidos conceptuales
Contextos de uso de los | Propdsitos 12
mensajes escritos Destinatarios 12
Organizacion de un escrito atendiendo a la intencidon comuni- 13
cativa
Lengua escrita Relacidn entre proposiciones (coherencia y cohesion local) 12
Escritura Contenidos procedimentales
Construccidn de textos sencillos segun propdsitos y destinatarios
Construccién de textos sencillos siguiendo un plan textual 13
Uso de marcas linglisticas de cohesion local (concordancia
gramatical)
Uso de la puntuacidn, atendiendo a intenciones comunicativas 14

especificas

En los contenidos conceptuales y procedimentales contemplados en los actuales curriculos de
los paises participantes en el TERCE, se observa que con respecto a la lengua oral todos los paises
tienen en cuenta los contenidos relacionados con el dialogo, la narracion y la descripcion.

Con respecto a la lectura, todos los paises tienen en cuenta los siguientes contenidos: lectura y
sus usos (recreativo, informativo), y diversidad textual® (tipos de textos; textos/situacion comunica—
tiva). El reconocimiento de tipos de informacion como cuentos, descripciones y poemas es reportado
por 13 paises.

En la escritura, se destaca que todos los paises contemplan la puntuacion atendiendo a inten—
ciones comunicativas especificas. Sobre aspectos tales como organizacion, construccion de textos
segun propositos, destinatarios, seguimiento de un plan textual y utilizacion de marcas de cohesion
local, se encontrd que 13 paises lo contemplan en sus curriculos.

3 El andlisis de las dimensiones disciplinar y evaluativa, y de los desempefios reportados por los paises, muestra una importante va-
riedad textual: textos literarios como fabulas, cuentos, poemas, relatos, leyendas, obras de teatro, en grado sexto también se incluyen
novelas; textos no literarios como informativos, instructivos, explicativos; en grado sexto también se incluyen periodisticos, expositivos,
de divulgacion cientifica. Paises como Uruguay optan por la siguiente clasificacion: textos que narran, textos que explican, textos que
persuaden. México opta por el uso de diferentes tipos textuales (literarios e informativos), de circulacion amplia (libros, enciclopedias,
periddicos, etc.), y restringida (cartas, recibos, actas, etc.). De igual forma, para la escritura se menciona la produccion de textos que
responden a intenciones comunicativas especificas como: narrar, describir, explicar, informar, dar instrucciones, opinar.
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De igual manera, llama la atencion que aspectos como la promocion de la argumentacion oral y
el reconocimiento de macroproposiciones en los procesos lectores, solo es reportado por 10 de los
14 paises.

Tabla 3.4. Convergencias en contenidos conceptuales y procedimentales. Grado

sexto
Numero de paises que
Dimensiones Contenidos conceptuales lengua estandar reportan la presencia
del contenido
La conversacioén en lengua Formulas de 12
estandar (debate, mesa concertacion
redonda, foro, entrevista) Turnos y roles 13
Solicitud
Informe 8
Realizaciones discursivasy [ Narracion 13
efectos en los destinatarios Descripcidn
Exposicion 14
Lengua oral Argumentacion 12
Gestualidad 11
Juegos y usos del lenguaje | Expresién ludica (chistes, cuentos, co- b
medias, pantomimas, etcétera)
Contenidos procedimentales
Reconocimiento y uso de estrategias comunicativas en discursos 9
especializados
1 02 Reconocimiento y uso de estrategias de comunicacidén que favorezcan 9
la interaccion ludica
Contenidos conceptuales
L Tipos de textos 14
Diversidad textual - — —
Texto/intencién comunicativa 14
Ambigliedad 7
) Ironia 6
Efectos de sentido —
Polisemia 11
Presuposiciones 8
Lengua escrita Contenidos procedimentales
Lectura Relacion con saberes previos
Estrategias y procesos de Formulaciéon de preguntas al contenido 13
lectura textual
Intertextualidad 12
Ambigliedad
L 7
Reconoumlentg y uso de Ironia
efectos de sentido en la —
interpretacion textual Polisemia 9
Presuposiciones
Reconocimiento de fuentes o citas 8




Contenidos conceptuales

Graficos 11
) Formularios 8
Escritura instrumental
Actas 6
Solicitudes 8
Cronica 9
Cuento 14
. . Historieta o comic 11
Escritura creativa
Poema
.z . 13
Didlogo entre personajes
Lengua escrita: Descripcion literaria 11
escritura Narrativos 14
Estructura de textos Liricos 13
Argumentativos 12

Contenidos procedimentales

Construccion de textos segun propdsitos y destinatarios, haciendo uso
de la narracion, la descripcidn, la argumentacion y el didlogo. 14

Construccion de textos siguiendo un plan textual

Uso de marcas linguisticas de cohesidn local (concordancia gramatical

14
y conectores)
Reconocimiento de diferencias entre textos orales y escritos 11
Uso de la puntuacién, atendiendo a intenciones comunicativas espe- 14

cificas

En la consulta sobre los contenidos de grado sexto se encuentra que solo siete items son re—
portados por los 14 paises participantes. En lengua oral, la exposicion; en lectura, diversidad textual
(texto y tipo de texto segun intencion comunicativa); en escritura, estructura de textos narrativos,
escritura creativa de cuentos, uso de marcas de cohesion textual y puntuacion atendiendo a inten—
ciones comunicativas especificas.

13 paises reportan los siguientes contenidos: en lengua oral, turnos y roles, narracion y des—
cripcion; en lectura, estrategias y procesos de lectura (relacion con saberes previos y formulacion de
preguntas al contenido textual); en escritura, estructura de textos liricos, escritura creativa de poe—
mas y dialogos entre personajes y construccion de textos segun propdsitos, destinatarios y siguiendo
un plan textual.

En lectura y escritura, hay dos contenidos que son muy importantes y son reportados por 12
paises: la intertextualidad y la estructura de textos argumentativos.

Es pertinente destacar que los contenidos relacionados con efectos de sentido como la ironia, la
ambigliedad y las presuposiciones tienden a ser reportados por menor numero de paises.
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3.3. CATEGORIAS DE ANALISIS DE LOS DOMINIOS SELECCIONADOS PARA LA
EVALUACION

A partir de la consulta realizada a los paises sobre los dominios y contenidos de la evaluacion
para Lenguaje y Comunicacion, el andlisis de los dominios del estudio SERCE 2005 y el analisis de
la actualizacion curricular de 2011, se presentan a continuacion los dominios propuestos para la
evaluacion de los grados tercero y sexto. Estos dominios, asi como las afirmaciones que se plantean
seran objeto de discusion en el marco de la definicion de la estructura de prueba del TERCE 2011.
Dadas las caracteristicas de la evaluacion por realizarse, los dominios se limitan a la lengua escrita:
lectura y escritura.

Dominio de la produccion escrita

De acuerdo con la definicion SERCE 2005, se entiende por dominios “aquellos constructos y
habilidades que permiten la organizacion de los saberes” del area de Lenguaje y Comunicacion.

El dominio de la produccion escrita se refiere a la capacidad del estudiante para elaborar textos
coherentes, segun situaciones de comunicacion especificas. Se proponen categorias de coherencia
local—proposicional, lineal—secuencial y global. En las tablas 4.5.y 4.6. se presenta la descripcion
de las categorias de analisis y las afirmaciones que dan cuenta de lo que se propone evaluar para
cada grado.

Tabla 3.5. Categorias de analisis de la produccion escrita. Grado tercero

Categorias de andlisis

Descripcion

Afirmaciones

Coherencia local-
proposicional®

Implica la elaboracién de una proposicién cuya
valoracion da cuenta de la capacidad del eva-
luado para producir un texto parcialmente co-
herente (concordancia relativa)

El estudiante propone el desarrollo de
una proposicion con algunas marcas de
concordancia de numero y de género.

Coherencia lineal-s
ecuencial

Implica la elaboracién de una secuencia pro-
posicional o parrafo, cuya valoracién da cuenta
de la capacidad del evaluado para producir un
texto en el que usa algunos nexos, a veces de
forma pertinente.

El estudiante propone el desarrollo de
una secuencia de proposiciones unidas
“w.o.n “"

por conectores, como “y”, “entonces”,
entre otros

Coherencia global

La valoracién da cuenta de la capacidad del
evaluado para:

1. Usar algunos signos de puntuacion.

2. Mantener un tdpico en textos narrativos,
descriptivos, o poemas sencillos.

1. El estudiante propone signos de pun-
tuacién como el punto y la coma en pro-
posiciones sencillas.

2. El estudiante propone el desarrollo de
un texto narrativo, descriptivo o de un
poema sencillo manteniendo el tema (re-
currencia y concordancia).

1. En grado tercero los estudiantes pueden mantener la concordancia oracional, sin embargo también pueden presentar algunos
errores de concordancia de género y niimero.




Tabla 3.6. Categorias de analisis de la produccion escrita Grado sexto

Categorias de analisis

Descripcion

Afirmaciones

Coherencia local-proposicional

Implica la elaboracién de una propo-
sicién cuya valoracion da cuenta de la
capacidad del evaluado para producir
un texto coherente: concordancia ver-
bal, de género y numero.

El estudiante propone el desarrollo
de una proposicién con concordancia
verbal y de género y nimero.

Coherencia lineal-secuencial

Implica la elaboracién de una secuen-
cia proposicional, cuya valoracion da
cuenta de la capacidad del evaluado
para producir un texto en el que usa
con pertinencia algunos nexos: pro-
nominalizacién, conectores ldgicos,
como por ejemplo: y, ademas, tam-
bién, porque, etc.

El estudiante propone el desarrollo
de una secuencia de proposiciones
unidas por pronominalizaciones (pro-
nombres, adverbios de lugar y tiem-
po) y conectores (y, ademds, porque,
también)

Coherencia global

Implica la elaboraciéon de un texto
cuya valoracién da cuenta de la capa-
cidad del evaluado para:

- Mantener un tépico.

- Usar con pertinencia signos de pun-
tuacion

1. El estudiante propone signos de
puntuacion como el punto y la coma
en proposiciones sencillas.

2. El estudiante propone el desarrollo
de textos haciendo uso de la narra-
cion, la descripcion, la argumentacién
y el didlogo, manteniendo el tépico
(recurrencia, concordancia, pronomi-
nalizaciones, nexos).

3. El estudiante propone el desarrollo
de textos haciendo uso de la narra-
cion, la descripcion, la argumentacién
y el didlogo, manteniendo el tema
(pronominalizaciones, nexos, relacion
tépico-comentario).

Dominio de la comprension textual

El dominio de la comprension textual se refiere a la capacidad del estudiante para ubicar e in—
terpretar informacion explicita o sugerida en los niveles* literal, inferencial y critico intertextual de

los textos que lee.

Teniendo en cuenta lo anterior, en las tablas 4.7. y 4.8. se describen las categorias de analisis
para evaluar el dominio de la lectura en los grados de tercero y sexto, teniendo en cuenta el nivel, las

afirmaciones y, en algunos casos, observaciones de los paises elaboradas al respecto.

4. Se considera importante incluir dentro de la evaluacion del TERCE el nivel critico intextextual por las siguientes razones: i) el and-

lisis curricular de varios paises indica que desde grado tercero se promueve la lectura literal o explicita, inferencial y la valoracion
de informacion, la evaluacion y apreciacion de lo leido, el planteamiento de puntos de vista sobre lo planteado en un texto; y ii) se
pretende focalizar este proceso sin que se entienda que lo intertextual excluye la lectura inferencial y literal.
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Tabla 3.7. Categorias de analisis para evaluar el dominio de la comprension tex—
tual. Grado tercero

Observaciones

Nivel Descripcion Afirmaciones .
de los paises

El estudiante:

1. Reconoce informacion explicita
en los textos que lee: qué, quién
dénde, cuando.

. 2. Localiza informacién en medio de ,
Implica una lectura que da cuenta | yn texto breve Algunos paises proponen
Literal de la informacion explicita de los | 3 | 5caliza informacién con un solo | €valuar este aspecFo en tex-
textos significado, en un lugar destacado | tos adecuados al nivel

del texto, repetida literalmente o
mediante sinénimos, y delimitada
de otras informaciones.

4. Sigue el texto ubicando en él in-
formacién nueva.

El estudiante:
1. Establece relaciones entre se-
cuencias del texto (anticipa y reto-

Muestra la capacidad del ma informacic')nz).

lector para dialogar con el tex- 12 paises estan de acuerdo

. ) . .. | 2. Recon la organizacion formal .
Inferencial tol, relacionando la informacién econoce 1a organizacion formal { o, o\ 215y este nivel de lec-
e general de poemas y de textos na-
presente en sus distintas secuen- . - . . tura
. rrativos, descriptivos e informativos.
cias
3. Da cuenta del tema de un texto
(équé ocurrid?, ide qué trata?)
4. Da cuenta del propdsito del texto.
El estudiante:
1. Relaciona informacién explicita
entre diferentes textos leidos.
106 Muestra la capacidad del lector | 2. Relaciona el texto con otras ex-
Critico- para establecer relaciones entre p?é:,?gscms' Juicios o conocimientos | 1 paises estan de acuerdo
Intertextual varios textos y expresar su opinion P ’ en evaluar este nivel

3. Establece relaciones entre los
usos y situaciones de los textos que
lee.

4. Opina acerca del interés o gusto
por los textos leidos.

1. Los textos se refieren a poemas y textos narrativos, descriptivos e informativos.

2. “Anticipa”, es decir, puede predecir una informacion con base en un titulo o en una secuencia inicial de un texto. “Retoma”, es decir,
“repone informacion no explicita”, con base en el contenido de una secuencia anterior.

sobre estos




Tabla 3.8. Categorias de analisis para evaluar el dominio de la comprension tex—

tual. Grado sexto

Comprension textual
Nivel Descripcién Afirmacion Observaciones
El estudiante:
. 1. Reconoce informacion explicita en
Implica una lectura que s o s
) los textos que lee: éiqué?, équién?,
. da cuenta de la informa-| . |, . . 5 .
Literal y . édonde?, écuando?, épor qué?, (para
cion explicita de los tex- iy s oz
qué?, icémo?
tos
2. ldentifica informacion puntual en
los textos que lee.
El estudiante:
1. Establece relaciones entre informa-
cién sugerida en el texto para elaborar
conclusiones y preguntas. Todos los paises estan de
2. Reconoce estrategias de organiza- | acuerdo en evaluar estos
cién de la informacién de los textos. | dos niveles
Implica la capacidad del . .
P P . 3. Reconoce los destinatarios de un
lector para relacionar
. . L. . texto.
Inferencial informacién sugerida en
las distintas secuencias | 4. Relaciona informacién para dar
del texto cuenta del tema global de un texto
(¢de qué trata?)
5. Identifica la funcidn de los distintos
componentes del texto.
6. Identifica tipos de textos, segun la
intencion comunicativa: descriptivos,
narrativos, informativos y expositivos!
Muestra la capacidad del | E| estudiante: 12 paises incluyen como
lector para establecer re- . contenido lo intertextual
. . 1. Establece relaciones de compara-
- laciones de sentido entre | ~,
Critico- . cién y contraste entre los textos que , .
el contenido de un texto 10 paises estan de acuer-
Intertextual lee. e
y otros textos, generan- do en evaluar lo critico
do opiniones acerca del | 2. Elabora opiniones sobre la informa- | intertextual
mismo cién leida.

1. El andlisis de los desempefios y de las dimensiones disciplinar y evaluativa permiten incluir estos tipos de textos.

Dominio metalingiiistico
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Este dominio se refiere a la capacidad de los estudiantes para reconocer “categorias inherentes
a la lengua objeto: géneros textuales, formatos textuales y categorizaciones lingiiisticas” (SERCE,
2005). En las tablas 4.9.y 4.10. se presentan las categorias, su descripcion, afirmaciones y obser—
vaciones de los paises al respecto.
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Tabla 3.9. Categorias de analisis para evaluar el dominio metalingiiistico. Grado

tercero

Categoria

Descripcion

Afirmacion

Observaciones

Pertinencia de las ca-
tegorias gramaticales
en los textos

Implica la interpretacion
y el uso funcional de la
concordancia verbal y
del género y nimero

El estudiante reconoce
marcas de concordan-
cia, género y numero, y
expresiones que indican
acciones en tiempo pre-
sente y pasado.

12 paises consideraron per-
tinente incluir este dominio
en la evaluacion

Conceptualizacion
sobre los tipos de
texto

Implica el conocimiento
de conceptos tales como
“narracion” “descrip-

cion”, “poema”

El estudiante evidencia
conocer el significado
de: “narracién “ “des-

cripcion”, “poema”

Esta categoria se inserté
después de una segunda
fase de recoleccion de su-
gerencias de algunos paises
y teniendo en cuenta las
metas propuestas por los
mismos para cada grado.

Tabla 3.10. Categorias de analisis para evaluar el dominio metalingiiistico Grado

sexto

Categoria

Descripcion

Afirmacion

Observaciones

Pertinencia de las ca-
tegorias gramaticales
en los textos

Implica la interpretacion
y uso funcional de co-
nectores y conjugaciones
verbales

1. El estudiante reconoce
y utiliza concordancia
verbal y de géneroy
numero

2. El estudiante reconoce
la funcién de algunos co-
nectores: causa-efecto,
adicidn, contraste

Implica el reconocimien-
to de categorizaciones
lingtisticas légico-
semanticas (oraciones

y proposiciones en el
texto)

El estudiante identifica la
funcion de distintos tipos
de oraciones en el texto

12 paises consideran perti-
nente incluir este dominio
en la evaluacion

Conceptualizacion
sobre los tipos de tex-
to y la organizacion
formal de los mismos

Implica el conocimiento
de significados relacio-
nados con los tipos de
texto y su estructura
formal

El estudiante evidencia
conocer el significado
de: “descripcién”, “cuen-
to” “poema” “narrador”,
“conflicto”, “desenlace”

Esta categoria se inserté
después de recoger suge-
rencias de algunos paises
y teniendo en cuenta las
metas propuestas por los
mismos para cada grado




Los dominios presentados describen la propuesta para definir la evaluacion del TERCE 2011 en
el area de Lenguaje y Comunicacion en comprension, produccion textual y dominio metalingtiistico
en los grados tercero y sexto de educacion basica. Estos dominios, si bien son una recomendacion
para la evaluacion basada en la actualizacion curricular, son el material de discusion para la defini—
cion de la estructura de prueba.

El dominio de comprension textual toma como unidad de andlisis el texto, lo cual no excluye que
en la evaluacion se focalicen unidades menores de analisis como palabras, oraciones, parrafos, que
lo componen como unidad y que aportan a la construccion del sentido, asi como se propuso en la
estructura final del SERCE.

Como se puede apreciar en las observaciones, los paises participantes consideran necesario
que los textos que formen parte de la evaluacion sean acordes con el nivel educativo. En el dominio
metalinguistico no se presento total acuerdo.

3.4. COMPARACION SERCE — TERCE

En este apartado se presenta la sintesis comparativa entre los estudios regionales y compa—
rativos SERCE y TERCE, en el area de Lenguaje y Comunicacion. Si bien son varias las diferencias
(namero de paises participantes, participacion de los paises, etc.), en la tabla 4.11. se ha considerado
pertinente destacar lo relacionado con las dimensiones de la actualizacion curricular, los contenidos
conceptuales y procedimentales, y los dominios de evaluacion.

Tabla 3.11. Comparacion SERCE-TERCE area de Lenguaje y Comunicacion

Aspecto SERCE TERCE

- Andlisis SERCE
- Andlisis de documentos oficiales del
curriculo - Instrumentos de recoleccion de informacién

Método de convenidos con los paises

recoleccién - Andlisis de textos escolares de los paises

de informacién - Informacién oficial brindada por los paises
- Analisis de evaluaciones externas de los

paises - Revision por parte de los paises de versiones
preliminares del documento

Grado 3° Grado 3°
Niveles educativos | Grado 5° .
R Grado 6

Grado 6

Categorias de

(s . Dimension disciplinar, pedagégica y evaluativa
analisis curricular

Conclusiones sobre

las dimensiones
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Disciplinar

Vigencia de los enfoques disciplinarios:

Fundamentacion tedrica a tono con los
desarrollos de las investigaciones contem-
poraneas.

Enfoques contempordneos de las disci-
plinas, la pedagogia y la configuracién
curricular

Vigencia de los enfoques disciplinares:

Adopcidn de perspectivas conceptuales prove-
nientes del analisis del discurso, la linglistica
discursiva y la semidtica de la comunicacion para
favorecer el desarrollo del uso funcional del len-
guaje en situaciones comunicativas concretas.

Lengua:

Enfoque linglistico-oracional; enfoque
lingliistico-textual; enfoque gramatical-
prescriptivo; enfoque funcional y comu-
nicativo.

Lengua:

La reflexidn sobre la lengua se da a medida que se
avanza en el nivel educativo, para abordar el co-
nocimiento de aspectos formales como la sintaxis
en funcion de procesos comunicativos adecuados
a los contextos culturales y sociales.

En algunos paises hay un interés por reconocer
la importancia de validar la diversidad linglistica
dando relevancia al aprendizaje de las lenguas
propias.

Literatura:

Enfoque desde la recreacidn estética;
enfoque que concibe la literatura como
un medio para el desarrollo de habilida-
des; enfoque que identifica a la literatura
como un tipo de texto o género discur-
sivo.

Literatura:

El estudio de la literatura se aborda desde dos
perspectivas: busqueda del placer estético y texto
literario como apoyo al desarrollo de la compren-
sidn e interpretacion textual.

Pedagdgica

Hay una tendencia a considerar enfoques
contempordneos de la pedagogia:

- Enfoque activo-constructivista (recono-
cimiento de la vision psicogenética del
aprendizaje).

- Enfoque interactivo-constructivista
(reconocimiento de la articulacion entre
la vision psicogenética del aprendizaje y
el interaccionismo sociocultural).

- Enfoque instruccional-directivo (preva-
lencia de la ensefianza vertical mas que
del aprendizaje constructivo).

- Aprendizaje centrado en los estudiantes

Tendencia a asumir el enfoque psicogenético/
sociocultural, a considerar el papel activo del
estudiante como protagonista de su aprendizaje y
el rol del docente como facilitador y responsable
de los procesos de aprendizaje.

Desde lo pedagdgico se privilegia:

- El trabajo sobre el texto como unidad de analisis,
adquisicion y uso del lenguaje ligado a practicas
sociales.

- La organizacion de los aprendizajes por compe-
tencias y habilidades incorporandolas a contextos
significativos para los estudiantes.

- El enfoque comunicativo para la ensefianza del
lenguaje desde tendencias textuales, discursivas y
funcionales.




Evaluativa

Tendencias:

- Enfoque que recalca en contenidos,
que distingue entre contenidos defi-
nicionales y contenidos inherentes a
habilidades.

- Enfoque que hace énfasis en habili-
dades, que distingue entre habilida-
des como competencias o habilida-
des como adiestramiento.

- Enfoque que se orienta, explicita-
mente, a partir de estandares, logros,
competencias o desempefios.

Reflexidn sobre el lugar de la evaluacion en
el curriculo y como proceso que brinda infor-
macion sobre el avance de los aprendizajes
de los estudiantes para la toma de decisiones
de mejoramiento.

Hay una tendencia a considerar qué, como y
para qué se evalua:

- Se evaltan competencias, habilidades y
contenidos relacionados.

- Se evalua de manera continua, flexible y en
algunos paises de manera cualitativa.

- Se evalua con el fin de conocer el progreso
de los logros de los estudiantes, generando
en ellos una toma de conciencia, y en los
docentes una reflexion y toma de decisiones
sobre su practica pedagodgica.

A nivel oficial se busca dar cuenta de la
calidad de la educacién por medio de eva-
luaciones nacionales con el fin de reorientar
politicas educativas.

Contenidos

En grado tercero hay correspondencia entre los contenidos conceptuales y procedi-

mentales del SERCE y el TERCE.

Con respecto al SERCE, en el TERCE en grado sexto se observa que no hay acuerdo
total en los siguientes contenidos: efectos de sentido, seleccién de fuentes o citas,
escritura de textos instrumentales como actas y formularios, crénica, diferencias de

textos orales y escritos.

Dominios

Se define cada dominio y se hace una
breve descripcion.

Se retoma la definicion general de los domi-
nios, se hace una descripcion de las catego-
rias de andlisis, se propone afirmacion que
ayuda a delimitar la evaluacion

En el dominio comprensidn textual
se evalua el nivel literal, inferencial
simple e inferencial complejo.

Se propone evaluar el nivel critico intertex-
tual teniendo en cuenta la consulta a los
paises en relacion con contenidos concep-
tuales y procedimentales, y el analisis de
las dimensiones disciplinar, evaluativo y los
desempefios propuestos para cada grado.

3.5 CONCLUSIONES

La actualizacion curricular del area de Lenguaje y Comunicacion indica que un grupo impor—
tante de paises participantes en el TERCE, ademas de haber realizado ajustes y modificaciones a la
legislacion nacional, ha implementado cambios curriculares que tienden a privilegiar la ensefianza y
evaluacion por competencias; en la dimension pedagogica, hay tendencia a mantener los enfoques

sefalados en el SERCE.
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Los ajustes que se han dado en las dimensiones disciplinar, pedagdgica y evaluativa responden
a la manera como se asume la ensefianza, la organizacion de los aprendizajes y las estrategias
evaluativas de los paises.

En la dimension disciplinar se observa una tendencia hacia el enfoque textual—pragmatico ba—
sado en perspectivas actuales de la linguistica y la semidtica, priorizando el uso del lenguaje en si—
tuaciones comunicativas especificas. Llama la atencion la tendencia de algunos paises a dar menos
énfasis a la especificidad estética y a las posibilidades creativas de la literatura.

En la dimension pedagdgica se observa una tendencia a tener en cuenta las etapas de desarrollo
del sujeto, dando protagonismo al estudiante en su proceso de aprendizaje. En la mayoria de los
paises se opta por una pedagogia que, ademas de reconocer la perspectiva psicogenética, incorpora
el contexto sociocultural en el aprendizaje escolar.

Respecto a dominios y contenidos, se observa predominio de convergencias en las macro—
habilidades del area: oralidad/escritura/ y comprension/produccion de textos. Asimismo, hay una
tendencia a abordar la gramatica ya no como centro de aprendizajes memoristicos sino en funcion
del desarrollo de la competencia comunicativa de los estudiantes. Se aprecian ademas enfoques
pedagogicos y disciplinares que privilegian el trabajo basado en el texto como unidad de andlisis.
Como consecuencia, la segmentacion en unidades formales menores como el parrafo, la oracion y la
palabra, sugerida inicialmente para el TERCE, no se consideré como contenido explicito importante
en la mayoria de los paises. Este aspecto es fundamental para la propuesta de dominios de eva—
luacion, en la cual se da mayor relevancia a procesos de interpretacion, comprension y analisis de
textos como unidad de sentido.

De manera general, podria afirmarse que la perspectiva que ha ido tomando fuerza en el abor—
daje de la ensefianza y la evaluacion del area es una forma de aproximacion al concepto de com—
petencias para la vida, comprendido como “la capacidad para tomar decisiones con informacion
suficiente a la hora de expresarse y de interpretar mensajes, la habilidad para resolver problemas
comunicativos, la habilidad para comunicarse afectiva y efectivamente, y la capacidad para pensar
y expresar el pensamiento en forma critica y creativa” (Atorresi, 2005, p.2).

3.5.1. Sobre la definicion de dominios

La propuesta de dominios a evaluar en el TERCE es producto tanto del andlisis de los aportes
de los 14 paises participantes, como de las particularidades que debe tener un estudio que busca
ser comparable con el anterior (SERCE, 2005). Se proponen tres dominios que engloban las con—
cepciones disciplinar, pedagdgica y evaluativa del area de Lenguaje y Comunicacion en funcion del
desarrollo de competencias para la vida, en el sentido de significar el mundo e interactuar con los
otros. Por ello, los dominios no se refieren a contenidos puntuales sino a macrohabilidades del sujeto
en relacion con el uso del lenguaje en situaciones comunicativas especificas. Estos dominios son los
siguientes:

1. Dominio de la produccion escrita, referido a la capacidad del estudiante para elaborar textos
coherentes segun situaciones de comunicacion especificas. Se propone la evaluacion de las cate—
gorias de coherencia local—proposicional, lineal—secuencial y global.



2. Dominio de la comprension textual, referido a la capacidad del estudiante para ubicar e
interpretar informacion explicita o sugerida en los niveles literal, inferencial y critico intertextual
de los textos que lee. En este punto se reitera que hay plena convergencia en la evaluacion de los
niveles literal e inferencial. Para la evaluacion del nivel critico intertextual, dado que no hubo plena
convergencia, se sugiere de manera especial: (i) proporcionar a los estudiantes los textos sobre los
cuales se hara la relacion intertextual; (i) indagar en opiniones centradas en el interés o gusto por
lo leido, sin esperar construcciones argumentativas complejas. Al respecto, entendemos que resulta
complejo evaluar la opinion como un elemento que da cuenta del nivel critico del estudiante. Pero
esto no significa ignorar que ya los nifios de siete afios emiten opiniones; por esto, hemos tenido en
cuenta estudios que hablan del Nivel | donde “... se hallan argumentos mas centrados en el yo, en
el interés o gusto individual (“razon: me gusta”)” .

3. Dominio metalingiiistico, referido a la capacidad de los estudiantes para reconocer “ca—
tegorias inherentes a la lengua objeto: géneros textuales, formatos textuales y categorizaciones
linguiisticas” (SERCE, 2005). En atencion a las observaciones de los paises, se propone inicialmente
la evaluacion de expresiones que indican acciones en tiempo presente y pasado; concordancia en
tiempo presente, pasado y futuro; funcion de conectores como: causa—efecto, adicion y contraste.
Después de una segunda fase de recoleccion de sugerencias de algunos paises y teniendo en cuenta
las metas propuestas por los mismos para cada grado, se ha insertado la categoria “Conceptualiza—
cion sobre los tipos de texto y la organizacion formal de los mismos”.

Dado que la actualizacion curricular se asume como el insumo basico que aporta los elementos
esenciales para especificar cada uno de los dominios, sus correspondientes categorias y afirma—
ciones, se propone tomar como referente de la evaluacion TERCE, aquellos contenidos conceptuales
y procedimentales (véanse tablas 4.3.y 4.4.) que fueron reportados por al menos 12 paises (véase
nota p. 21).

Por altimo, para la definicion de las especificaciones de prueba del TERCE se sugiere tener en
cuenta lo siguiente:

1. Los dominios propuestos son el resultado del consenso entre los paises participantes en este
estudio.

2. El nivel critico intertextual fue aceptado unicamente por 10 paises; no obstante, se propone
que se analice su inclusion dentro de la evaluacion ——con las “limitaciones” planteadas——
con el fin de que se convierta en un punto de reflexion que motive nuevas practicas peda—
gdgicas que exijan a los estudiantes tomar posicion frente a lo leido y a “extender su signi—
ficacion y sentido a la luz de otros textos y de su propia enciclopedia”, asi como lo expuso el
SERCE en el 2005.

3. Si bien la estructura final del SERCE 2005 tuvo en cuenta los dominios de lectura de parrafos,
y lectura enunciados y palabras para el TERCE, se sugiere el texto como unidad de analisis en
concordancia con la consulta realizada a los paises.

La definicion de la estructura de prueba del TERCE exige un analisis de lo aqui expuesto, en
términos de los dominios y sus categorias finales de evaluacion, asi como de la ponderacion que se
asigne a cada uno de estos.
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4. ANALISIS DE MATEMATICAS: ACTUALIZACION CURRICULAR DE
MATEMATICAS

El proposito de este capitulo es presentar a los paises participantes en el Tercer Estudio Com—
parativo y Explicativo (TERCE), instrumentos que permitan recolectar informacion con el fin de ac—
tualizar el analisis curricular que servira de referente para plantear los dominios a evaluar en el area
de Matematicas.

Este documento se compone de cinco partes: la primera presenta la informacion de los paises
que ha servido de base para la realizacion del andlisis en esta area; la segunda parte muestra el
analisis de los enfoques disciplinar, pedagdgico y evaluativo; la tercera consolida la informacion de
los resultados de las matrices de contenidos; la cuarta presenta la tabla de dominios; y la tltima de
ellas, las conclusiones.

4.1. INFORMACION CURRICULAR

A continuacion se presenta la informacion desde la cual se realiza el analisis curricular expues—
to. Aunque la informacion sigue los criterios planteados en las tablas respectivas, algunos paises
presentan particularidades en su planteamiento especifico. Se considera que hay que registrar la
informacion en la cual los paises presenten lo correspondiente a cada grado de formacion entre 3°
y 6°, 0 lo correspondiente a esos niveles sin los grados intermedios.

Argentina
Dimension disciplinar

La funcion central de la escuela es ensefiar para que los nifios y jovenes adquieran los saberes
que les permitan el ejercicio de una ciudadania responsable y una insercion en el mundo. En lo que
se refiere a Matematicas, la escuela primaria ofrece situaciones de ensefianza que promueven en
los alumnos:

¢ |aconfianza en las propias posibilidades para resolver problemas y formularse interrogantes.

¢ Una concepcion de Matematicas segun la cual los resultados que se obtienen son conse—
cuencia necesaria de la aplicacion de ciertas relaciones.

e |a disposicion para defender sus propios puntos de vista, considerar ideas y opiniones de
otros, debatirlas y elaborar conclusiones, aceptando que los errores son propios de todo
proceso de aprendizaje.

¢ La interpretacion de informacion presentada en forma oral o escrita con textos, tablas, di—
bujos, graficos, formulas; siendo posible pasar de una forma de representacion a otra, si la
situacion lo requiere.

e |a elaboracion de procedimientos para resolver problemas atendiendo a la situacion plan—
teada.



e | a comparacion de las producciones realizadas al resolver problemas, el analisis de su vali—
dez y de su adecuacion a la situacion planteada.

La produccion de conjeturas y de afirmaciones de caracter general y el analisis de su campo
de validez.

La explicitacion de conocimientos matematicos, estableciendo relaciones entre ellos.

La interpretacion y produccion de textos con informacion matematica avanzando en el uso
del lenguaje apropiado.

Con el fin de asegurar una base de unidad del Sistema Educativo Nacional y garantizar que todos
los habitantes alcancen competencias, capacidades y saberes equivalentes, con independencia de
su ubicacion social y territorial, se han disefiado los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios (NAP).

Los NAP estan secuenciados por afio y son un organizador de la ensefianza. Asimismo, respetan
las definiciones jurisdiccionales, construidas atendiendo a las particularidades historicas, culturales,
geograficas, de tradiciones locales y regionales. Enseguida se describen los NAP considerados para
cada ciclo.

NAP del primer. ciclo de la educacion primaria

Primer aio
e En relacion con el nimero y las operaciones.
e En relacion con la geometria y la medida.

Segundo aiio 115
e En relacion con el nimero y las operaciones.
e En relacion con la geometria y la medida.

Tercer ano

Los temas correspondientes a 3° afo, que incluyen aquellos de los afos anteriores, son los
siguientes:

En relacion con el numero y las operaciones

El reconocimiento y uso de los nimeros naturales, de su designacion oral y representacion
escrita y de la organizacion del sistema decimal de numeracion, en situaciones problematicas que
requieran:

e Usar numeros naturales hasta cuatro cifras a través de su designacion oral y representacion
escrita al comparar cantidades y nimeros.

e |dentificar regularidades de la serie numérica y analizar el valor posicional en contextos sig—
nificativos al leer, escribir, comparar nimeros hasta cuatro cifras y operar con ellos.
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El reconocimiento y uso de las operaciones de adicion, sustraccion, multiplicacion y division en
situaciones problematicas que consideran:

Utilizar las operaciones basicas en diversos contextos.

Realizar calculos numéricos, utilizando los procedimientos personales con los algoritmos
usuales para el caso de la multiplicacion por una cifra.

Usar progresivamente resultados de calculos memorizados (incluyendo los productos ba—
sicos), utilizar las propiedades de la adicion y la multiplicacion para resolver situaciones
numeéricas.

Explorar relaciones numéricas y reglas de calculo de las operaciones basicas.

Argumentar validez de las operaciones realizadas.

Elaborar preguntas o enunciados de problemas.

Registrar u organizar datos en tablas y graficos sencillos a través de distintas informaciones.

En relacion con la geometria y la medida

El reconocimiento y uso de relaciones espaciales en situaciones matematicas que contemplan:

Usar relaciones espaciales al interpretar y describir en forma oral y gréfica trayectos y posi—
ciones de objetos y personas con diversas referencias.

Reconocer figuras y cuerpos geométricos a partir de distintas caracteristicas en situaciones
problematicas.

Construir y copiar modelos hechos en formas bidimensionales y tridimensionales con dife—
rentes formas y materiales.

Comparar y describir figuras y cuerpos segun sus caracteristicas (nimero de lados, vértices,
la presencia de bordes curvos o rectos, la igualdad de la medida de sus lados, forma y ni—
mero de caras) para que otros las reconozcan o las dibujen.

Explorar afirmaciones acerca de caracteristicas de las figuras y argumentar su validez.
Reconocer las diferencias de distintas magnitudes.

Elaboracion de estrategias de medicion con distintas unidades en situaciones problematicas que
requieran estimar, medir y calcular longitudes, capacidades y pesos, usando unidades convenciona—
les de uso frecuente, como medios y cuartos de esas mismas unidades.

Usar el calendario y el reloj para ubicarse en el tiempo y determinar duraciones.

NAP del segundo ciclo de la educacion primaria

Cuarto aio

En relacion con el numero y las operaciones.
En relacion con la geometria y la medida.



Quinto aio
e En relacion con el nimero y las operaciones.
e En relacion con la geometria y la medida.

Sexto afo

Los temas correspondientes a 6° afio, que incluyen los de afos anteriores, son los siguientes:

En relacion con el numero y las operaciones

e Reconocer y usar los numeros naturales y racionales, sus caracteristicas y la organizacion
del sistema de numeracion, en situaciones problematicas que requieran: interpretar, re—
gistrar, comunicar y comparar cantidades, tanto para los numeros naturales como para las
fracciones y/o las expresiones decimales.

e Elegir la representacion mas adecuada al problema por resolver.
e Encontrar equivalencias entre distintas representaciones y descomposiciones de un numero.

e Comparar fracciones y/o expresiones decimales a través de distintos procedimientos, inclu—
yendo la representacion en la recta numeérica.

e Reconocer y usar las operaciones entre numeros naturales, fracciones y expresiones deci—
males, y la explicitacion de sus propiedades, en situaciones problematicas.

e Seleccionar el tipo de célculo y la forma de expresar los numeros involucrados que resulten
mas convenientes a la situacion por resolver.

e Elaborar y comparar distintos procedimientos incluyendo situaciones de proporcionalidad

directa. 117

e Analizar relaciones entre cantidades numéricas para determinar y describir regularidades,
incluyendo el caso de la proporcionalidad.

e Utilizar las propiedades de las operaciones en los distintos contextos numéricos.
e Comprender y argumentar la divisibilidad.

e Interpretar informacion presentada en textos, tablas y distintos tipos de graficos, incluyendo
los estadisticos.

e Hacer calculo numérico con valores exactos y aproximados, de los nimeros naturales y ra—
cionales, mentalmente o con la calculadora.

En relacion con la geometria y la medida

El reconocimiento y uso de las relaciones espaciales y de sistemas de referencia en situaciones
que requieran:

e Ubicar puntos en el plano en funcion de un sistema de referencia dado.

e |nterpretar, elaborar y comparar representaciones del espacio (croquis, planos) explicitando
las relaciones de proporcionalidad utilizadas.
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Reconocer y usar figuras y cuerpos geométricos y sus propiedades para el analisis de las
construcciones, en situaciones que requieran describir, comparar y clasificar figuras en base
a las propiedades conocidas.

Producir y comparar planos de cuerpos argumentando su pertinencia.

Copiar y construir figuras a partir de diferentes informaciones sobre propiedades y medidas,
utilizando compas, regla, transportador y escuadra.

Componer y descomponer figuras.

Comprender la medicion y utilizar diversas expresiones para una misma cantidad, en situa—
ciones problematicas.

Estimar y medir eligiendo el instrumento adecuado en funcion de la precision.
Establecer equivalencia entre unidades de medida del sistema métrico decimal.

Analizar y hacer uso reflexivo de distintos procedimientos para estimar y calcular medidas en
situaciones problematicas.

Estimar y calcular el resultado que se espera obtener y evaluar la pertinencia de la unidad
elegida.

Elaborar y comparar distintos procedimientos para calcular area de poligonos, estableciendo
equivalencia entre figuras de diferente forma, mediante composiciones y descomposiciones
de las figuras.

e Analizar la variacion del perimetro y el area de una figura cuando varia la longitud de sus

lados.

Cabe mencionar que el enfoque disciplinar considera la aplicacion del conocimiento matematico
en situaciones cotidianas. El eje central del aprendizaje se concentra en la resolucion de problemas,
en el que se propicia el desarrollo de habilidades de los pensamientos, tanto generales como espe—
cificos del area.

Dimension pedagdgica

La forma en que se trabaja la ciencia matematica en el aula da pauta para que los alumnos
produzcan conocimientos nuevos, al resolver problemas, sin dejar a un lado la argumentacion y la
justificacion de los procesos seguidos para llegar a la resolucion de los mismos.

La escuela prioriza la construccion del sentido de los conocimientos por medio de la resolucion
de problemas y de la reflexion sobre estos, de tal forma que el alumno le encuentre utilidad en lo
aprendido.

Para ello es importante que:

¢ Elabore estrategias propias y las compare con las de los companeros, considerando que los

procedimientos incorrectos o las exploraciones que no conducen al resultado esperado son
instancias necesarias para el aprendizaje.



e Discuta sobre la validez de los procedimientos utilizados.

¢ Reflexione para determinar qué procedimientos fueron los mas adecuados.

e Establezca relaciones y formas de representacion.

¢ Elabore conjeturas y las argumente.

¢ Reconozca nuevos conocimientos y los relacione con los previos.

e Interprete y represente informacion en diversos contextos.

¢ Produzca textos con informacion matematica con el uso del vocabulario adecuado.

De acuerdo con la informacion presentada, queda implicito que el enfoque pedagogico de este
pais considera principios del constructivismo como son los conocimientos previos y la interaccion
con el medio, asi como la transferencia del conocimiento a situaciones cotidianas. También reconoce
procesos de metacognicion, en los cuales el alumno le encuentra sentido a sus procesos matema—
ticos al resolver un problema.

Las Matematicas se consideran un conocimiento integral que se puede relacionar con otras
areas de aprendizaje.

Dimension evaluativa

Desde 1993 y hasta 2010, se han realizado evaluaciones externas del sistema educativo a cargo
de la Direccion Nacional de Evaluacion e Informacion de la Calidad Educativa (DINIECE) del Ministerio
de Educacion. Desde 2005 las pruebas son criteriales, con el objetivo de evaluar los desempefios de
los estudiantes, es decir, o que saben y son capaces de hacer. Los desempefios se conforman en
base a contenidos y capacidades cognitivas.

En las pruebas de Matematicas los bloques de contenidos son:
e Para 3° afo: numeros y operaciones, geometria y medida.
e Para 6° afo: numeros y operaciones; geometria y medida; y, estadistica y probabilidades.

e Para 9° afio (3° de educacion secundaria): nimeros y operaciones; funciones; geometria y
medida; y, estadistica y probabilidades.

e Para 12° aio (fin de la educacion secundaria): numeros y operaciones; funciones; ecuacio—
nes e inecuaciones; geometria y medida; y, estadistica y probabilidades.

Se evalla una capacidad cognitiva general que es la resolucion de problemas; sin embargo, se
consideran las capacidades cognitivas especificas implicitas en ello, tales como: el reconocimiento
de datos y conceptos, resolucion de operaciones matematicas mediante diversos procedimientos
(esto no es evaluado en el afio 12°), resolucion de situaciones en contextos intra y extramatematicos,
y comunicacion en Matematicas.
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Brasil
Dimension disciplinar

En el pais se reconoce todo aquello que es objeto de ensefianza y que proviene de alguna dis—
ciplina académica de las ciencias matematicas; de manera general puede decirse que aqui apare—
cen los contenidos fundamentales inherentes a las disciplinas de estudio, recontextualizados en el
ambito escolar.

Sobre la naturaleza de las Matematicas y su relacion con las matematicas escolares se consi—
deran enfoques que:

e Privilegian el aspecto formativo de las Matematicas.
e Enfatizan la importancia de la educacion matematica en la sociedad.
e Se orienta hacia las aplicaciones de las Matematicas en la vida diaria.

Los objetivos para el primer ciclo son:
e Construir el significado del nimero natural a partir de sus diferentes usos en el contexto so—

cial, explorando situaciones problema que involucren cuentas, medidas y codigos numeéricos.

Interpretar y producir escrituras numeéricas, planteando hipotesis acerca de ellas, con base
en la observacion de regularidades, utilizando el lenguaje oral, registros informales y el len—
guaje matematico.

Solucionar situaciones problema y construir, a partir de ellas, los significados de las opera—
ciones fundamentales, reconociendo que una misma operacion esta relacionada con proble—
mas diferentes y un mismo problema puede ser resuelto por el uso de diferentes operacio—
nes.

Desarrollar procedimientos que impliquen calculo mental, escrito, exacto y aproximado, para
que ello de como resultado observar las regularidades y propiedades de las operaciones.
También se considera la anticipacion y verificacion de resultados.

Reflexionar sobre la grandeza numeérica, utilizando la calculadora como herramienta para
producir y analizar escrituras.

Establecer puntos de referencia para situarse, posicionarse y desplazarse en el espacio, asi
como para identificar relaciones de posicion entre objetos en el espacio; interpretar y sumi—
nistrar instrucciones, usando terminologia adecuada.

Percibir semejanzas y diferencias entre objetos en el espacio, identificando formas tridimen—
sionales o bidimensionales, en situaciones que envuelvan descripciones orales, construccio—
nes y representaciones.

Reconocer grandezas mensurables, como longitud, masa, capacidad y elaborar estrategias
personales de medida.

Usos de informaciones sobre tiempo y temperatura.

Usos de instrumentos de medida, usuales o no, estimar resultados y expresarlos por medio
de representaciones no necesariamente convencionales.

Identificar el uso de tablas y graficos para facilitar la lectura e interpretacion de informacio—
nes y construir formas personales de registro para comunicar informaciones recolectadas.



Los objetivos para el segundo ciclo son:

e Ampliar el significado del numero natural por su uso en situaciones problemay por el reco—
nocimiento de relaciones y regularidades.

e Construir el significado del numero racional y de sus representaciones (fraccionaria y deci—
mal), a partir de sus diferentes usos en el contexto social.

e Interpretar y producir escrituras numéricas, considerando las reglas del sistema de numera—
cion decimal y extendiéndolas para la representacion de los numeros racionales en la forma
decimal.

¢ Solucionar problemas, consolidando algunos significados de las operaciones fundamentales
y construyendo nuevos, en situaciones que envuelvan numeros naturales y, en algunos ca—
S0s, racionales.

e Ampliar los procedimientos de calculo mental, escrito, exacto, aproximado por el conoci—
miento de regularidades de los hechos fundamentales, de propiedades de las operaciones y
por la anticipacion y verificacion de resultados.

e Reflejar procedimientos de calculo que lleven a la ampliacion del significado del nimero y de
las operaciones, utilizando la calculadora como estrategia de verificacion de resultados.

e Establecer puntos de referencia para interpretar y representar la ubicacion y movimiento de
personas u objetos, utilizando términos matematicos adecuados para describir posiciones.

e |dentificar caracteristicas de las figuras geométricas, percibir semejanzas y diferencias entre
ellas, por medio de composicion y descomposicion, simetrias, ampliaciones y reducciones.

* Recoger datos e informaciones, elaborar formas para organizarlos y expresarlos, interpretar
datos presentados bajo forma de tablas y graficos, asi como valorar ese lenguaje como forma

de comunicacion.

o Utilizar diferentes registros graficos: dibujos, diagramas y escrituras numéricas, como recur— 121

S0 para expresar ideas, comunicar estrategias y ayudar a descubrir formas de resolucion de
problemas.

e |dentificar caracteristicas de eventos predecibles o aleatorios a partir de situaciones proble—
ma, utilizando recursos estadisticos y probabilisticos.

e Construir el significado de las medidas, a partir de situaciones problema que expresen su uso
en el contexto social y en otras areas del conocimiento.

e Comparacion de medidas.

e Usar procedimientos e instrumentos de medida usuales o0 no, seleccionar el proceso mas
adecuado en funcion de la situacion problema y del grado de precision del resultado.

e Representar resultados de mediciones, utilizando la terminologia convencional para las uni—
dades mas usuales de los sistemas de medida, comparar con estimativas previas y estable—
cer relaciones entre diferentes unidades de medida.

e Demostrar interés por investigar, explorar e interpretar, en diferentes contextos del cotidiano
y de otras areas del conocimiento, los conceptos y procedimientos matematicos abordados
en este ciclo.

e Viivenciar procesos de resolucion de problemas, percibir que para resolverlos es preciso
comprender, proponer y ejecutar un plan de solucion, verificar y comunicar la respuesta.
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Se hacen evidentes las semejanzas que se presentan con el enfoque disciplinar de Argentina,
continuando la resolucion de problemas como el aspecto primordial por considerar; es pertinente
destacar que en los contenidos se presenta el aspecto actitudinal y que ademas se considera la
investigacion.

Dimension pedagdgica

El enfoque del pais prioriza la resolucion de problemas como estrategia para que el alumno
construya su conocimiento y ponga en juego sus habilidades y destrezas para lograr las competen—
cias matematicas requeridas. También considera la interaccion con el medio al tomar en cuenta los
contextos cotidianos de los alumnos, asi como la generalizacion y transferencia del conocimiento a
diversas situaciones; no se dejan de lado procesos de metacognicion y se destaca el uso del pen—
samiento divergente y reflexivo.

Dimension evaluativa

Las competencias por evaluar, que se espera que logren los estudiantes al terminar el segundo
ciclo, son:

¢ Resolver situaciones problema que envuelvan cuenta, medidas, los significados de las ope—
raciones, utilizando estrategias personales de resolucion y seleccionando procedimientos de
calculo.

e Leery escribir numeros naturales y racionales, ordenar numeros naturales y racionales en la
forma decimal, por la interpretacion del valor posicional de cada una de las ordenes.

e Realizar calculos, mentalmente y por escrito, envolviendo nimeros naturales y racionales
(solo en la representacion decimal) y comprobar los resultados, por medio de estrategias de
verificacion.

e Medir y hacer estimaciones sobre medidas, utilizando las unidades e instrumentos de me—
dida mas usuales que se ajusten mejor a la naturaleza de la medicion realizada, interpretar
y construir representaciones espaciales (croquis, itinerarios, maquetas), ayudandose de ele—
mentos de referencia y estableciendo relaciones entre ellos.

e Reconocer y describir formas geométricas tridimensionales y bidimensionales.

e Recoger datos sobre hechos y fendmenos cotidianos, utilizando procedimientos de organi—
zacion y expresar el resultado utilizando tablas y graficos.

Chile
Dimension disciplinar

El curriculo enfatiza los aspectos formativos y funcionales de las Matematicas. Consecuen—
temente, considera que el aprendizaje de las Matematicas debe buscar consolidar, sistematizar y
ampliar las nociones y practicas matematicas que los alumnos poseen, como resultado de su inte—
raccion con el medio y lo realizado en los niveles que lo preceden. Se busca promover el desarrollo
de formas de pensamiento y de accion que posibiliten a los estudiantes procesar informacion pro—
veniente de la realidad y asi profundizar su comprension acerca de ella; el desarrollo de la confianza



en las capacidades propias para aprender; la generacion de actitudes positivas hacia el aprendizaje
de las Matematicas; el apropiarse de formas de razonamiento matematico; adquirir herramientas
que permitan reconocer, plantear y resolver problemas; y desarrollar la confianza y seguridad en si
mismos, al tomar conciencia de sus capacidades, intuiciones y creatividad.

Los aprendizajes y el conocimiento matematico que conforman los Objetivos Fundamentales
y Contenidos Minimos Obligatorios del sector fueron organizados, de acuerdo con una progresion
ordenada, en cuatro ejes que articulan la experiencia formativa de los alumnos a lo largo de los afios
escolares, los cuales se presenta a continuacion.

Niumeros

Este eje constituye el centro del curriculo matematico para la ensefianza basica y media. Inclu—
ye los aprendizajes referidos a la cantidad y el numero, las operaciones aritméticas, los diferentes
sistemas numeéricos, sus propiedades y los problemas provenientes de la vida cotidiana, de otras
disciplinas y de las matematicas mismas. Se organiza en torno a los diferentes ambitos y sistemas
numeéricos. Avanza en completitud, abstraccion y complejidad desde los numeros naturales hasta los
nimeros complejos, pasando por enteros, racionales y reales. Se busca que los alumnos compren—
dan que cada uno de estos sistemas permite abordar problemas que los precedentes dejaron sin
resolver. Simultaneamente, el desarrollo de los numeros acompana y encuentra sus motivaciones,
en el desarrollo de las operaciones y en el desarrollo de los otros ejes. Asi, la operacion inversa a la
suma motiva el cero y los negativos; el cociente y la medicion, los racionales; la extraccion de raiz,
motiva los irracionales, los reales y los numeros complejos. De este modo, se relacionan nimeros,
operaciones y campos de aplicacion de las Matematicas, permitiendo avanzar en el sentido de la
cantidad, en el razonamiento matematico, y en precisar la forma en que las matematicas contribuyen
a la descripcion y comprension de la realidad.

Geometria

Se orienta, inicialmente, al desarrollo de la imaginacion espacial, al conocimiento de objetos
geomeétricos basicos y algunas de sus propiedades. En particular, propone relacionar formas geomé—
tricas en dos y tres dimensiones, la construccion y las transformaciones de figuras. Se introduce
también la nocion de medicion en figuras planas. Progresivamente, se aborda el concepto de de—
mostracion y se amplia la base epistemoldgica de la geometria, mediante las trasformaciones rigidas
en el plano, los vectores y la geometria cartesiana. De este modo, se dan diferentes enfoques para el
tratamiento de problemas en los que intervienen la forma, el tamafio y la posicion. El eje se relaciona
con el de numeros, a partir de la medicion y la representacion, en el plano cartesiano, de puntos y
figuras; con el de algebra, con los datos y con el azar, la relacion se establece a través del uso de
formulas y luego la representacion grafica de funciones y de distribucion de datos.

Algebra

Se introduce el uso de simbolos para representar y operar con cantidades. Se inicia en quinto
grado, mediante la expresion de relaciones generales y abstractas de la aritmética y la medicion,
que son parte de los aprendizajes de este nivel y anteriores. Por ejemplo; “El orden de los factores no
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altera el producto”, “qué nimero sumado con tres tiene como resultado nueve”, son situaciones que
permiten poner en contacto con el lenguaje algebraico a cada estudiante desde los primeros niveles
del curriculo escolar. El algebra provee de un lenguaje a las matematicas, por ende, contribuye y se
nutre del desarrollo de los ejes de numeros, geometria, y datos y azar. Este eje introduce también el
concepto de funcion y el estudio de algunas de ellas en particular.

Datos y azar

Este eje introduce el tratamiento de datos y modelos para el razonamiento en situaciones de
incertidumbre. El tratamiento de datos estadisticos se inicia en primero basico y el azar a partir de
quinto. Incluye los conocimientos y las capacidades para recolectar, organizar, representar y anali—
zar datos. Provee de modelos para realizar inferencias a partir de informacion muestral en variados
contextos, ademas del estudio e interpretacion de situaciones en las que interviene el azar. Desde la
educacion basica se propone desarrollar habilidades de lectura, analisis critico e interpretacion de
informacion presentada en tablas y graficos. Por otra parte, se promueve la habilidad para recolec—
tar, organizar, extraer conclusiones y presentar informacion. Son también temas de estudio algunos
conceptos basicos que permiten analizar y describir procesos aleatorios, asi como cuantificar la
probabilidad de ocurrencia de eventos equiprobables.

En educacion media, en el estudio de datos y azar se propone desarrollar conceptos y técnicas
propias de la estadistica y la teoria de probabilidades que permitan realizar inferencias a partir de
informacion de naturaleza estadistica y distinguir entre los fendmenos aleatorios y los deterministas.

Las Matematicas se aprenden haciendo matematicas, reflexionando acerca de lo hecho y con—
frontando la actuacion propia con el conocimiento acumulado y sistematizado. Por ello, el razo—
namiento matematico se aborda transversalmente en los cuatro ejes. Consecuentemente, resolver
problemas, formular conjeturas, verificar la validez de procedimientos y relaciones; para casos par—
ticulares o en forma general, en cuyo caso se usa el verbo demostrar, que esta en el nucleo de las
experiencias de aprendizaje deseables.

Los conocimientos de cada uno de los ejes concurren a esas experiencias de modo que su
tratamiento debe ser integrado. La organizacion en ejes obedece a una necesidad de disefio y de
organizacion de los Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios, en tanto las opor—
tunidades de aprendizaje se organizan en torno a problemas, desafios, modelamiento de situaciones
0 proposicion y exploracion de relaciones.

La formacion matematica enfatiza el desarrollo del pensamiento creativo y critico para la for—
mulacion de conjeturas, exploracion de caminos alternativos de solucion y discusion de la validez de
las conclusiones. Se busca, a lo largo de todo el curriculo, definir objetivos y proponer contenidos que
apelen a las bases del razonamiento matematico, en particular a la resolucion de problemas, inclu—
yendo el desarrollo de habilidades como la busqueda y comparacion de caminos de solucion, analisis
de los datos y de las soluciones, anticipacion y estimacion de resultados, busqueda de regularidades
y patrones, formulacion de conjeturas, formulacion de argumentos y diversas formas de verificar la
validez de una conjetura o un procedimiento, el modelamiento de situaciones o fenomenos, para



nombrar competencias centrales del razonamiento matematico. Se propone seleccionar situaciones,
problemas y desafios de modo que se favorezca la integracion de las diferentes dimensiones de las
Matematicas, para que los alumnos adquieran una vision integrada del conocimiento matematico y
estén en condiciones de resolver problemas, establecer relaciones y argumentar acerca de su vali—
dez. (Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios de la Educacion Basica y Media.
Actualizacion, 2009, pp. 145-147).

Cabe mencionar que la dimension disciplinar destaca el aprender a aprender, considera los
contenidos matematicos en forma integral, con una continuidad y secuencia en los procesos, de
forma que cada aprendizaje es contextuado y adquiere sentido.

Los aprendizajes que promueven el marco curricular y los programas de estudio apuntan a
un desarrollo integral de los estudiantes. Para estos efectos, estos aprendizajes involucran tanto al
desarrollo de conocimientos propios de la disciplina, como habilidades y actitudes. Este sector esta
concebido como una oportunidad para que los estudiantes desarrollen aprendizajes para la vida, ya
que las Matematicas constituyen un area de la cultura poderosa en la comprension, explicacion y
prediccion de situaciones y fendmenos del medio que nos rodea.

Dimension pedagogica

Desde el plan de estudios chileno se patrocina y desarrolla una labor de ensefianza—aprendizaje
que se sitia plenamente en el seno de una pedagogia activa: el docente propicia situaciones en el
aula en las que los alumnos asumen un papel activo en su aprendizaje, ya sea en grupos o de ma—
nera individual. Se busca, asimismo, por diversos medios, que ellos establezcan una vinculacion de
sus actividades y aprendizajes con situaciones reales que, eventualmente, puedan derivarse de sus
vivencias y experiencias en las situaciones cotidianas.

El proceso de aprendizaje tiene una base en contextos significativos y accesibles para los nifos.
El enfoque de las Matematicas que orienta este curriculo, recurre al conocimiento como una creacion
culturalmente situada, que tiene potencial para aumentar la capacidad del ser humano para com—
prender e intervenir en el medio que lo rodea. Consecuentemente, el contexto en que el conocimiento
matematico tuvo su origen o en el que tiene aplicacion es un vehiculo preferente para dotar al pro—
ceso de aprendizaje de sentido y de significado. La vida cotidiana, las situaciones en que el alumno
participa, los fendmenos naturales, econdmicos y sociales, las otras areas del desarrollo sistematico
del conocimiento, sirven de contexto para que el aprendizaje sea significativo, accesible y apropiable
por parte del que aprende. La interaccion con el medio, la exploracion de regularidades y patrones en
situaciones familiares son modalidades que favorecen y complementan esa comprension.

El aprendizaje se desarrolla en climas de trabajo propicios para la participacion, permitiendo
que los alumnos expresen sus ideas, aborden desafios y perseveren en la busqueda de soluciones,
dispuestos a tolerar cierto nivel de incertidumbre en el trabajo que realizan. Esto supone dar espacio
a la exploracion, la experimentacion y la investigacion; incentivar la observacion, descripcion y clasi—
ficacion de situaciones concretas y la abstraccion de propiedades comunes a un conjunto de objetos
reales o simbdlicos. Supone conceptualizar y tratar el error, como una parte inherente al proceso de
busqueda y de experimentacion. Cobra relevancia, entonces, el trabajo en equipo, la comunicacion y
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la confrontacion de ideas, los fundamentos de opiniones y argumentos, el examen de sus conexiones
l6gicas y el apoyo en elementos tecnoldgicos. Se fomenta, asi, en los estudiantes una apreciacion
equilibrada del valor, funcién y ambito de accion de las Matematicas. (Objetivos Fundamentales y
Contenidos Minimos Obligatorios de la Educacion Basica y Media. Actualizacion, 2009).

Los estudiantes deben desarrollar y explorar las ideas matematicas en profundidad y deben
verla como un todo integrado, no como fragmentos aislados del conocimiento. A los alumnos se les
debe enfrentar a variadas experiencias de aprendizaje para ayudarlos a desarrollar una comprension
profunda de los conceptos matematicos, asi como sus conexiones y aplicaciones de tal manera que
les permita participar activamente y obtener mayor confianza en la exploracion y aplicacion de ella.
Se recomienda especialmente en el ciclo basico el uso de material concreto, de trabajos practicos y
el apoyo de la tecnologia como parte de estas experiencias de aprendizaje.

Es central hacer uso frecuente de preguntas y situaciones que inviten a buscar regularidades,
desarrollar la nocion de estrategia, hacerlas explicitas, comparar diversas formas de abordar proble—
mas, asi como generar situaciones en las que sea natural que los estudiantes formulen y verifiquen
conjeturas acerca del comportamiento de los elementos y relaciones con que se trabaja, analizar los
procedimientos por medio de los cuales se resuelve un problema, justificar y cuando sea adecuado,
verificar en casos particulares, resultados, propiedades y relaciones. (Educacion Matematica. Pro—
grama de Estudio, Sexto afio basico, 2010).

El proceso de ensefianza—aprendizaje esta situado en un marco constructivista, en el que se
consideran aspectos cognitivos, procedimentales y actitudinales, en forma significativa, en el que los
conocimientos previos cobran sentido. También hace énfasis en aspectos importantes de la inteli—
gencia emocional que facilitan el aprendizaje de los alumnos.

Dimension evaluativa

La evaluacion es una etapa que forma parte del proceso de ensefanza. No solo debe ser utili—
zada como un medio para controlar qué saben los estudiantes, sino que cumple un rol central en la
promocion y desarrollo del aprendizaje. Por tanto, la evaluacion tiene los siguientes objetivos:

e Ser un medio por el cual se mide el progreso en el logro de los aprendizajes.

e Proporcionar informacion que permita conocer fortalezas y debilidades de los estudiantes
y sobre esta base, retroalimentar la ensefianza y potenciar los logros esperados dentro del
sector.

e Ser una herramienta util para la planificacion.

Para incrementar su potencial para promover el aprendizaje, las evaluaciones consideran:

e Informar a los alumnos sobre los aprendizajes que se evaluaran. Esto facilita que puedan
orientar su actividad hacia la consecucion de los aprendizajes que deben lograr.

¢ Elaborar juicios sobre el grado en que se logran los aprendizajes que se busca alcanzar,
fundados en el analisis de los desempeiios de los alumnos. Las evaluaciones entregan in—
formacion para conocer las fortalezas y debilidades de los estudiantes. El analisis de esta
informacion permite tomar decisiones dirigidas a mejorar resultados alcanzados.



¢ Retroalimentar a los alumnos sobre sus fortalezas y debilidades. Compartir esta informacion
con los estudiantes permite orientarlos acerca de los pasos que deben seguir para avanzar.
Permite también desarrollar procesos metacognitivos y reflexivos destinados a favorecer sus
propios aprendizajes y que a la vez, facilitan involucrarse y comprometerse con estos (Edu—
cacion Matematica. Programa de Estudio, Sexto afo basico).

Por otro lado, las pruebas nacionales SIMCE evaltan los Objetivos Fundamentales y Contenidos
Minimos Obligatorios (OF—CMO) correspondientes al primero, segundo, tercero y cuarto afo basico
del marco curricular, segun se establece en el Decreto 232 del afio 2002. De este modo, los resulta—
dos obtenidos en las pruebas SIMCE reflejan los aprendizajes alcanzados por los estudiantes durante
todo el primer ciclo basico en las areas evaluadas.

Todas las pruebas incluyen preguntas de distinto nivel de dificultad, para poder recoger infor—
macion acerca de estudiantes con distinto nivel de dominio de los conocimientos y habilidades eva—
luados. La Prueba de Educacion Matematica que se aplico en el aio 2010, evalud los ejes tematicos
de numeros, algebra, geometria, y datos y azar.

Las habilidades de resolucion de problemas y de razonamiento matematico se evaltian de ma—
nera integrada en cada eje tematico. Los estudiantes ponen en juego estas habilidades cada vez
que tienen que definir una estrategia para enfrentar una situacion planteada, integrando distintos
conceptos y procedimientos. Ademas, se evalian otros aspectos de la resolucion de problemas, por
ejemplo, seleccionar la informacion necesaria para resolverlo, analizar procedimientos de resolucion
y resultados posibles, y verificar y justificar las respuestas dadas.

Es importante recordar que los Niveles de logro de SIMCE (estandares de aprendizaje) han sido
elaborados a partir de los conocimientos y habilidades sefalados en el Marco Curricular vigente, por
lo que constituyen un referente importante para diagnosticar los resultados de aprendizaje de los
estudiantes y definir estrategias orientadas a mejorar estos resultados. Al conocer en qué medida
los estudiantes son capaces de enfrentarse a tareas como las descritas en los niveles intermedio y
avanzado, es posible saber si los estudiantes estan logrando un ritmo adecuado de aprendizaje, es
decir, si estan obteniendo logros de aprendizaje que les permitiran demostrar los conocimientos y
habilidades que se espera que alcancen al terminar 4° basico, que corresponden al nivel avanzado
(Orientaciones para la Medicion SIMCE. Cuarto basico, 2010).

Colombia
Dimension disciplinar

La educacion matematica en el pais tiene como base las propuestas estipuladas en dos do—
cumentos .que sirven como marco del quehacer matematico en la escuela: los lineamientos curri—
culares de Matematicas (1998) y los estandares basicos de competencias en Matematicas (2006).

El documento de Lineamientos Curriculares (Ministerio de Educacion Nacional, 1998), después
de proponer algunas consideraciones relativas a la naturaleza de las Matematicas, al quehacer ma-—
tematico en la escuela y al argumentar acerca del porqué aprender y ensefiar la materia, presenta
una discusion sobre los procesos de aprendizaje y reflexiona sobre la dimension cultural de las
matematicas escolares. Resalta la importancia de considerar el conocimiento del area como una
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herramienta para desarrollar habilidades de pensamiento, reconocer la existencia de un nucleo de
conocimientos basicos que debe dominar el ciudadano de hoy, valorar la importancia de procesos
constructivos y de interaccion social y privilegiar como contexto del hacer matematico en la escuela,
la resolucion de problemas. Por lo mencionado anteriormente, considera tres grandes aspectos para
organizar el curriculo:

Procesos generales

Se relacionan con el aprendizaje y son considerados transversalmente; entre ellos se encuen—
tran: el razonamiento, la resolucion y planteamiento de problemas, la comunicacion, la modelacion,
la elaboracion, comparacion y ejercitacion de procedimientos.

Conocimientos basicos

Estan ligados a procesos especificos que desarrollan el pensamiento matematico, relacionados
con el pensamiento numérico, espacial, métrico, variacional y aleatorio. A |a vez, estos se relacionan
con los sistemas propios de las Matematicas.

Contextos

Relacionados con los ambientes que rodean al estudiante y que le dan sentido a las Matemati—
cas que aprende. Los tipos de contexto que se consideran pueden ser de la vida cotidiana, de otras
ciencias y de las Matematicas mismas.

En 2006 fueron presentados los estandares basicos de competencias, que recogen los pro—
positos generales de la formacion en educacion basica y media establecidos en la Ley General de
Educacion de 1994, asi como los Lineamientos Curriculares de 1998 y los desarrollos disciplinares
de la educacion matematica y las matematicas escolares. Los estandares, en general, fueron or—
ganizados por grupos de grados, de 1°a 3°,4°y 5°.,6°y 7°,8°y 9° 10°y 11°, de manera que
tercero es un grado terminal y sexto el inicio de un grupo de grados. Un estandar no puede verse
aislado del resto, por lo que se presenta una coherencia horizontal y vertical. Esto quiere decir que
un concepto, que tiene como referencia un sistema especifico de pensamiento, se relaciona con
otros sistemas de pensamiento y se madura a través del tiempo y con el avance entre los ciclos
de grado. Los organizadores de los conocimientos basicos y sus articulaciones, se describen en el
documento en los siguientes términos: pensamiento numérico y sistemas numéricos, pensamiento
espacial y sistemas geométricos, pensamiento métrico y sistemas de medida, pensamiento aleatorio
y sistemas de datos, pensamiento variacional y sistemas algebraicos. Estos son abordados como se
indica a continuacion.

Tercer grado

Este grado, como ya se menciond, es terminal del primer grupo de grados y en €l se proponen
estandares relativos a los distintos pensamientos.

Pensamiento numeérico: Considera los niumeros naturales y sus significados, fracciones co—
munes, sistema de numeracion, valor posicional; operaciones basicas, resolucion y formula—
cion de problemas en situaciones aditivas de composicion y transformacion.



Pensamiento variacional: Contempla regularidades y patrones en distintos contextos; equi—
valencias entre expresiones numeéricas; secuencias.

Pensamiento espacial: Toma en cuenta los atributos y propiedades de objetos bidimensio—
nal y tridimensionales; paralelismo y perpendicularidad en distintos contextos y su condicion
relativa respecto a diferentes sistemas de referencia; traslaciones y giros de una figura en el
plano; nocion de congruencia o semejanza entre figuras.

Pensamiento métrico: Toma en cuenta los atributos medibles de los objetos y eventos (lon—
gitud, superficie, capacidad, masa y tiempo) en diversas situaciones. Procesos de medicion
con patrones arbitrarios.

Pensamiento aleatorio: Considera la clasificacion y organizacion de datos relativos a objetos
reales y eventos escolares; representacion de datos usando objetos concretos, pictogramas y
diagramas de barras; posibilidad o imposibilidad de ocurrencia de eventos cotidianos.

Sexto grado
En este grado se contempla:

El pensamiento numérico: NUmeros racionales y su notacion (cocientes, razones, propor—
ciones y porcentajes).

El pensamiento variacional: Descripcion y representacion de situaciones de variacion rela—
cionando diferentes representaciones (diagramas, expresiones verbales generalizadas y ta—
blas).
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Pensamiento espacial: Representacion de objetos bidimensionales y tridimensionales des—
de diferentes posiciones y vistas; transformaciones y homotecias; semejanza y congruencia
usando representaciones visuales. Formulacion y resolucion de problemas usando modelos
geomeétricos.

Pensamiento métrico: Construccion de figuras planas y cuerpos con medidas dadas; calculo
de areas y volimenes a través de composicion y descomposicion de figuras y cuerpos. Rela—
ciones entre unidades para medir diferentes magnitudes.

Pensamiento aleatorio: Relacion entre un conjunto de datos y su representacion; interpre—
tacion de datos provenientes de diversas fuentes; calculo e interpretacion de medidas de
tendencia central; formulacion y resolucion de problemas a partir de un conjunto de datos;
nociones basicas de probabilidad y uso de modelos para determinar posibilidad de ocurrencia
de eventos aleatorios.

En esta dimension se consideran los estandares de manera transversal, con coherencia ho—
rizontal y vertical, lo que propicia la integracion de los procesos y conocimientos matematicos, sin
dejar a un lado la importancia del desarrollo de las habilidades matematicas, asi como la resolucion
de problemas.
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Dimension pedagdgica

El documento Lineamientos Curriculares expresa que “Las Matematicas, Io mismo que otras
areas del conocimiento, estan presentes en el proceso educativo para contribuir al desarrollo integral
de los estudiantes”. Una de las finalidades de la educacion matematica es propiciar aprendizajes de
mayor alcance, que no hagan solamente énfasis en conceptos y procedimientos sino en procesos
de pensamiento aplicable y util para aprender a aprender. Ademas se considera la importancia de
tener en cuenta que mediante el aprendizaje de las Matematicas, los alumnos no solo desarrollan
su capacidad de pensamiento, sino que adquieren poderosos instrumentos para explorar la realidad,
representarla, explicarla y predecirla. En consecuencia, se propicia en el alumno la capacidad para la
aplicacion de sus conocimientos fuera del ambito escolar, para su adaptacion a situaciones nuevas
y para la toma de decisiones en experiencias cotidianas. El aula de matematicas, a partir del plan—
teamiento de los estandares, debe redimensionarse como un laboratorio en donde se experimenten
valores, como el de someter las ideas al escrutinio publico, el de la argumentacion como medio para
convencer al otro, para vincularlo a un proyecto de interés comun y esto supone que el conocimien—
to se construye en practicas de cooperacion mediada por el docente. Por ello, no se proponen los
procesos como elementos aislados, sino como un eje de los procesos cognitivos de los estudiantes.

La resolucion de problemas es reconocida como una actividad importante para aprender Mate—
maticas, pertinente a cada grado y referida a cada pensamiento. Se consideran diferentes contextos
y avances paulatinos en los niveles de complejidad, ligados no solamente al dominio conceptual, sino
a los procesos y estrategias requeridas para abordar los problemas.

Respecto al razonamiento, se consideran las experiencias previas, las propiedades o relaciones
de los objetos matematicos involucrados en una situacion; el reconocimiento de regularidades y
patrones; la explicacion, la argumentacion, la prediccion y la generalizacion. Todos estos procesos
cognitivos estan relacionados con los dominios conceptuales especificos de cada grado. Se perciben
niveles de complejidad relacionados con la secuencialidad en las formas de razonamiento. En los
primeros grados se privilegia el reconocimiento en la comparacion y la clasificacion; en la explica—
cion, la generalizacion y la argumentacion. El proceso de comunicacion, ademas de ser considerado
transversal e integrado a los otros componentes, se orienta fundamentalmente a la expresion, des—
cripcion e interpretacion de nociones, conceptos y relaciones matematicas, al uso de los diferentes
lenguajes, a la modelacion de situaciones usando lenguaje escrito, oral, concreto, pictorico, grafico y
algebraico, y a la construccion de argumentaciones orales y escritas sobre situaciones matematicas
y no matematicas.

La dimension pedagogica se presenta con un enfoque constructivista, que privilegia los co—
nocimientos previos, el aprendizaje significativo, el desarrollo de habilidades del pensamiento, la
resolucion de problemas como estrategia para la construccion del conocimiento.

Dimension evaluativa

Respecto a la evaluacion, en los Lineamientos y en los Estandares Basicos de Competencias
se expresa que “la evaluacion debe ser formativa, continua, sistematica y flexible, centrada en el
propdsito de producir y recoger informacion necesaria sobre los procesos de ensefianza y de apren—



dizaje que tienen lugar en el aula y por fuera de ella, ha de poner énfasis en la valoracion permanente
de las distintas actuaciones de los estudiantes cuando interpretan, tratan situaciones matematicas
y a partir de ellas formulan y solucionan problemas. El papel de los docentes, institucion y familia
consiste en interpretar y valorar las informaciones obtenidas para tomar decisiones encaminadas
a la cualificacion de los aprendizajes de los alumnos y las estrategias...”. Y en otro aparte sefala:
“La evaluacion debe ser mas una reflexion que un instrumento de medicion para poner etiquetas
a los individuos... aunque debe incluir la adquisicion de informaciones, importan mas las formas
de actuacion y las actitudes de los estudiantes, se debe evaluar continuamente al estudiante en
comportamientos que muestren su trabajo cotidiano, su actitud, su interés; incluyendo elementos
tan variados como concepciones, comprension de conocimientos basicos, formas de comunicacion,
capacidad para aplicar conocimientos, interpretar, plantear y resolver problemas, participacion en
tareas colectivas...”. De ello se infiere que la evaluacion es un proceso de retroalimentacion que da
pautas para la toma de decisiones respecto a la ensefianza y al aprendizaje con la finalidad de elevar
la calidad del mismo.

Costa Rica
Dimension disciplinar

Las Matematicas son importantes en el devenir del conocimiento humano, tanto para la des—
cripcion de dimensiones especiales de la realidad como para el lenguaje y fundamento de otras
ciencias. De ahi su importancia en la formacion de hombres y mujeres.

La educacion en Matematicas no solo contempla la obtencion de contenidos tedricos o cultu—
rales, sino fomentar:

¢ Destrezas, habilidades, recursos mentales, actitudes y valores indispensables para el ciuda—
dano del nuevo orden historico.

e (Capacidades analiticas, ldgicas, de sintesis y criticidad cognoscitivas, del razonamiento in—
ductivo y la abstraccion.

e La construccion y reconstruccion teorica de la realidad fisica y social.
e Pensamiento abstracto y riguroso.

e El desarrollo de la autonomia, actitud critica y la creatividad, en la busqueda de soluciones a
situaciones problematizadas.

e La actividad, la participacion, la democracia, todo ello acorde con los principios de un enfo—
que constructivista, racional y humanista.

El programa presenta objetivos generales por ciclo y en concordancia con estos, por afo para
cada una de las unidades de contenidos, en los que se consideran procedimientos, valores, actitudes
y criterios de evaluacion para cada uno de ellos. El programa es el siguiente.

Tercer grado

Unidad 1. Geometria: angulos y su clasificacion, segmentos paralelos y perpendiculares; poligo—
nos concavos y convexos; perimetro; resolucion de problemas.
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Unidad 2. Sistemas de numeracion: nimeros naturales, orden y valor posicional, operaciones y
propiedades.

Unidad 3. Teoria de numeros: pares e impares; concepto de doble y triple.

Unidad 4. Operaciones fundamentales: adicion y sustraccion, algoritmos y resolucion de situa—
ciones, multiplicacion, conceptos de triple, cuadruplo.

Unidad 5. Fracciones: concepto intuitivo, relacion como parte de un todo, orden entre fracciones.
Unidad 6. Medidas: monedas, longitud, masa, capacidad y tiempo.
Unidad 7. Estadistica y probabilidades: probabilidades, datos, tablas y graficos de barra.

Sexto grado

Unidad 1. Geometria: poligonos regulares y caracteristicas, circunferencia y circulo, solucion de
problemas de area y perimetro, cubo, prisma, piramide, cono y cilindro; volumen.

Unidad 2. Sistemas de numeracion: sistema de numeracion decimal; el conjunto de los numeros
naturales, sistemas posicionales, potenciacion, valor posicional, notacion desarrollada de un namero.

Unidad 3. Operaciones fundamentales: suma, resta multiplicacion y division, propiedades; pro—
blemas que involucran las cuatro operaciones.

Unidad 4. Razones y proporciones: concepto de razon y de proporcion, notaciones, tanto por
ciento, problemas.

Unidad 5. Fracciones: operaciones y problemas.
Unidad 6. Medidas: sistema internacional de unidades; medidas de volumen y capacidad.

Unidad 7. Probabilidad y estadistica: probabilidad de un evento simple, tablas de registros esta—
disticos, graficos lineales, de barras, circulares y pictogramas.

Cabe mencionar que para los contenidos que se han presentado, la organizacion del programa
fija los procedimientos, valores, actitudes y criterios de evaluacion correspondientes. También se
considera que el estudiante a través de su formacion matematica desarrolle habilidades y destrezas,
y establezca relaciones entre los conceptos matematicos, de tal forma que le proporcionen elemen—
tos para comprender las ciencias.

Dimension pedagdgica

En esta propuesta, las demandas sociales son asuntos de interés para la educacion, se reco—
nocen como aspectos relevantes en la formacion que ofrece la escuela, haciéndose parte de estas
a través del curriculo, mismos que se presentan como temas transversales en todos los niveles del
desarrollo educativo, los cuales son:

e Educacion en y para los valores.
e Educacion en y para la vivencia de los derechos humanos, la democracia y la paz.
¢ Educacion para la conservacion (uso, manejo y proteccion ambiental).



e Educacion para el respeto a toda forma de vida.
e Educacion para la salud personal y social.
e Educacion para la prevencion del riesgo y los desastres.

En relacion con el curriculo de Matematicas, se promueven actividades ludicas que propicien
el pensamiento racional; desarrollar actitudes que estimulen el pensamiento cientifico, los habitos
de estudio, métodos de estudio y el razonamiento divergente; fortalecer la produccion de trabajos
grupales, por medio de la investigacion del contexto escolar, familiar y comunal. En la dimension
pedagdgica se evidencia la prioridad que se da al area, a los valores y al estudiante como integrante
de una sociedad.

Dimension evaluativa

La evaluacion esta inscrita en los principios de lo cualitativo y cuantitativo, intentando esta—
blecer un equilibrio entre estos. Se operacionaliza a partir de criterios de evaluacion que pretenden
dar cuenta de los contenidos y procedimientos adquiridos por los estudiantes. Por ejemplo, para el
tercer afo se formulan criterios de evaluacion como: “Identifica angulos en diferentes figuras de su
entorno, los clasifica por su medida en recto, agudo y obtuso” (p.124); “calcula y estima experimen—
talmente perimetros de objetos del entorno y de figuras y explica la estrategia empleada y el modelo
matematico que permite realizar dichos calculos” (p.125).

Ecuador
Dimension disciplinar

En este pais, la meta maxima de la ensefianza de las Matematicas se describe en el eje cu—
rricular integrador del area: “Desarrollar el pensamiento ldgico y critico para interpretar problemas
de la vida” apoyado en el razonamiento, la demostracion, la comunicacion, las conexiones y/o la
representacion, que son los ejes del aprendizaje. Estos buscan alcanzar el desarrollo de las tres ma—
crodestrezas propuestas para el area de Matematicas: comprension de conceptos (C), conocimientos
de procesos (P) y aplicacion en la practica (A).

En el curriculo nacional vigente, en las clases de matematicas se enfatizan las conexiones que
existen entre las diferentes ideas y conocimientos, sean estos de un mismo bloque, entre bloques,
y entre conocimientos de las Matematicas con los de otras areas; se presentan como contenidos
relacionados e integrados.

Los bloques curriculares estan organizados sistematicamente y agrupan destrezas con criterios
de desempefio (conocimientos asociados) alrededor de un tema generador. Una destreza con criterio
de desempeno esta conformada por tres elementos que responden a las siguientes preguntas:

¢ Qué debe saber hacer? Destreza.
¢ Qué debe saber? Conocimiento asociado.
¢con qué grado de complejidad? Precisiones de profundizacion.
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Los objetivos propuestos para el area de Matematicas son:

Demostrar eficacia, eficiencia, contextualizacion, respeto y capacidad de transferencia al
aplicar el conocimiento cientifico en la solucion y argumentacion de problemas por medio del
uso flexible de las reglas y modelos matematicos para comprender los aspectos, conceptos
y dimensiones matematicas del mundo social, cultural y natural.

Crear modelos matematicos, con el uso de todos los datos disponibles, para la resolucion de
problemas de la vida cotidiana.

Valorar actitudes de orden, perseverancia, capacidades de investigacion para desarrollar el
gusto por las Matematicas y contribuir al desarrollo del entorno social y natural.

Las destrezas con criterios de desempefio consideradas para el tercer afio de educacion general
basica se indican a continuacion; las siglas C, P y A, indicadas en cada una, sefialan con qué macro—
destreza se relacionan las diferentes destrezas con criterios de desempeno.

Bloque de relaciones y funciones

Construir patrones numéricos basados en sumas y restas, contando hacia adelante y hacia
atras (P).

Asociar los elementos del conjunto de salida con los elementos del conjunto de llegada a
partir de una relacion numeérica entre los elementos (P, A).

Bloque numérico

Reconocer subconjuntos de numeros pares e impares dentro de los numeros naturales (C).

Reconocer, representar, escribir y leer los numeros del 0 al 999 en forma concreta, grafica y
simbdlica (C).

Contar cantidades del 0 al 999 para verificar estimaciones (P, A).
Reconocer mitades y dobles en unidades de objetos (C).
Ubicar numeros naturales menores a 1 000 en la semirrecta numérica (C, P).

Establecer relaciones de orden en un conjunto de nimeros de hasta tres cifras con los signos
y simbolos matematicos (P).

Agrupar objetos en centenas, decenas y unidades con material concreto y con representa—
cion simbolica (P).

Reconocer el valor posicional de nimeros del 0 al 999 a base de la composicion y descom—
posicion en centenas, decenas y unidades (C).

Reconocer los numeros ordinales del primero al vigésimo (C).

Resolver operaciones con operadores de adiciones y sustracciones en diagramas (P, A).
Resolver adiciones y sustracciones con reagrupacion con numeros de hasta tres cifras (P, A).
Aplicar las propiedades de la adicion y sustraccion en estrategias de calculo mental (A).



e Formular y resolver problemas de adicion y sustraccion con reagrupacion a partir de situa—
ciones cotidianas hasta nimeros de tres cifras (A).

¢ Relacionar la nocion de multiplicacion con patrones de sumandos iguales o con situaciones
de “tantas veces tanto” (P).

¢ Redondear numeros naturales inferiores a 100 a la decena mas cercana (C, A).

Bloque geométrico

e (lasificar cuerpos geométricos de acuerdo con las propiedades (C).
e Reconocer los lados, vértices y angulos en figuras geométricas (C).
¢ Reconocer lineas: rectas y curvas en figuras planas y cuerpos.

Bloque de medida
e Mediry estimar contornos de figuras planas con unidades de medidas no convencionales (P).
¢ Medir y estimar capacidades y pesos con unidades de medidas no convencionales (P).

e Realizar conversiones usuales entre afios, meses, semanas, dias, horas y minutos en situa—
ciones significativas (P, A).

e Leer horas y minutos en el reloj analdgico (A).
e Realizar conversiones de la unidad monetaria entre monedas y billetes de hasta un délar (A).

Bloque de estadistica y probabilidad

e Comparar frecuencias en pictogramas (entiéndase, frecuencias acumuladas) (P).
¢ Realizar combinaciones simples en conjuntos de hasta dos elementos (A).

Las destrezas con criterios de desempefio consideradas para el sexto afio de educacion general
basica son las siguientes:

Bloque de relaciones y funciones

e Ubicar enteros positivos en el plano cartesiano (A).
e (Generar sucesiones con sumas y restas (A).

Bloque numérico

Resolver divisiones con divisor de dos cifras (P, A).

Reconocer los nimeros primos y los nimeros compuestos de un conjunto de nimeros (C).
Identificar y encontrar mdltiplos y divisores de un conjunto de ndmeros (C, P).

Utilizar criterios de divisibilidad por 2, 3,4, 5, 6,9y 10 en la resolucion de problemas (C, A).
Descomponer en factores primos numeros naturales (P).
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Encontrar el maximo coman divisor (mcd) y minimo comun mdltiplo (mcm) de un conjunto de
nameros (A).

Identificar la potenciacion como una operacion multiplicativa en los nimeros naturales (C).

Asociar las potencias con exponente 2 y 3 con representaciones en 2 y 3 dimensiones 0 en
areas y volumenes (P, A).

Reconocer la radicacion como la operacion inversa a la potenciacion (C).
Resolver divisiones con numeros decimales por 10, 100, 1000 (P).

Resolver divisiones entre un numero decimal y un numero natural, y entre dos niumeros na—
turales de hasta tres digitos (P).

Reconocer lineas: rectas y curvas en figuras planas y cuerpos (C, A).
Aplicar las reglas del redondeo en la resolucion de problemas (C, A).
Resolver adiciones y sustracciones con fracciones (C, P, A).

Establecer relaciones de orden entre fracciones (P).

Reconocer décimas, centésimas y milésimas en nimeros decimales (C).
Calcular el producto de un numero decimal por 10, 100, 1000 (P).

Transformar fracciones y decimales equivalentes al 10%, 25% y 50% y sus mdltiplos a por—
centajes (P, A).

Establecer la proporcionalidad directa de dos magnitudes medibles (C, P).

Resolver y formular problemas que involucren mas de una operacion, entre nimeros natu—
rales y decimales (A).

Bloque geométrico

Construir triangulos con el uso de la regla (P, A).
Reconocer y clasificar poligonos regulares segun sus lados y angulos (C, A).
Calcular el area de paralelogramos y triangulos en problemas (P, A).

Calcular el perimetro de poligonos regulares en la resolucion de problemas con niumeros
naturales y decimales (P, A).

Reconocer los elementos de un circulo en representaciones graficas (C).

Bloque de medida

Reconocer los angulos como parte del sistema sexagesimal en la conversion de angulos a
minutos (C, P).

Medir angulos rectos, agudos y obtusos con el uso del graduador (P, A).

Reconocer los submultiplos del metro cuadrado y metro cubico en la resolucion de proble—
mas (P, A).



e Convertir medidas decimales de angulos a grados y minutos (C, P, A).

e Comparar el kilogramo y el gramo con medidas de peso de su localidad a partir de experien—
cias concretas (A).

Bloque de estadistica y probabilidad

¢ Analizar en diagramas de barras, circulares, poligonales y en tablas datos estadisticos publi—
cados en medios de comunicacion (A).

e (Calcular la media, mediana y moda en un conjunto de datos estadisticos (C, P).
¢ Determinar la probabilidad de un evento a través de representaciones gréaficas. (A).

e El enfoque disciplinar prioriza la resolucion de problemas y el desarrollo del razonamiento
l6gico matematico.

Dimension pedagdgica

El curriculo nacional vigente ubica al estudiante como protagonista principal de su aprendizaje,
por lo que tiene como objetivo desarrollar la condicion humana y la preparacion para la compren—
sion; es entonces que el accionar educativo se orienta a la formacion de ciudadanos que practiquen
valores como el respeto (interculturalidad, plurinacionalidad e inclusion), la solidaridad, la honestidad
(formacion humana), es decir, la comprension entre seres humanos en articulacion con la prepara—
cion cientifica y cultural. En resumen, la actualizacion curricular busca resultados que evidencien un
aprendizaje con proyeccion integradora en la formacion humana y cognitiva.

El area de Matematicas tiene los siguientes propdsitos:

¢ Desarrollo de destrezas con criterios de desempeio para que el estudiante sea capaz de
resolver problemas cotidianos y fortalecer su pensamiento ldgico y critico.

e Incorporacion de tecnologias que permitan mejorar los procesos de abstraccion, transforma—
cion y demostracion.

e Evaluacion centrada en el estudiante, que responde a un proceso coherente, sistematico y de
retroalimentacion, convirtiéndose asi en una herramienta remedial.

e Interrelacion de los conocimientos para reconocer su utilidad no solo en el area, sino también
con las demas areas y en la vida.

Respecto a este ultimo propdsito, en todos los materiales del estudiante (texto y cuaderno de
trabajo) y en el del docente (guia) se propone el trabajo organizado en modulos, los cuales contienen
destrezas con criterios de desempeiio de diferentes bloques curriculares. Esta propuesta tiene como
objetivo evidenciar conexiones entre los conocimientos estudiados y disminuir la posibilidad de que
alguno de los bloques (en su totalidad) sea descuidado en el trabajo del aula, garantizando con esto
que cada afo gran parte de las destrezas con criterios de desempefio planteadas en el curriculo sean
desarrolladas.
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La dimension pedagdgica se circunscribe al enfoque constructivista en el que el proceso de
aprendizaje gira en torno al alumno. Contempla una formacion en valores, donde el estudiante es
un ente responsable de su proceso formativo. Cabe anotar que el buen vivir como principio rector
de la transversalidad en el curriculo comprende tematicas como la interculturalidad, la formacion
para una ciudadania democratica, la proteccion del ambiente, el cuidado de la salud y los habitos
de recreacion de los estudiantes, la educacion sexual en los jovenes, entre otros ejes transversales.

Dimension evaluativa

En lo que se refiere a la evaluacion, dentro de la actualizacion curricular se precisan los ele—
mentos esenciales que deben evidenciar los estudiantes por medio de los siguientes indicadores
esenciales de evaluacion.

Tercer aio de educacion general basica:

Construye patrones numéricos basados en adiciones y sustraccio—nes.

Escribe, lee, ordena, cuenta y representa numeros naturales de has—ta tres digitos e identi—
fica nimeros pares e impares.

Reconoce el valor posicional de los digitos de un nimero de hasta tres cifras.

Formula y resuelve adiciones y sustracciones con reagrupacion con nimeros de hasta tres
cifras en la resolucion de problemas.

Calcula mentalmente adiciones y sustracciones con diversas estrategias.

Clasifica cuerpos geométricos segun sus propiedades.

Reconoce las figuras geométricas y sus elementos (lados, vértices y angulos).

Mide y estima medidas de longitud, capacidad y peso con unidades no convencionales.
Lee horas y minutos en el reloj analogo.

Compara frecuencias en pictogramas.

Sexto aio de educacion general basica

Genera sucesiones por medio de la sumay de la resta.
Ubica pares ordenados de enteros positivos en el plano cartesiano.
Expresa nimeros compuestos como la descomposicion de un pro—~ducto de numeros primos.

Calcula el med y el mem para la resolucion de problemas.
Representa, reconoce, ordena, suma y resta fracciones homogéneas y heterogéneas.

Relaciona porcentajes con fracciones, decimales y proporcionalidad.

Resuelve divisiones con divisores de hasta dos digitos y con nime-ros decimales.
Contrasta y aplica la potenciacion y la radicacion de nimeros natu-rales.

Calcula el perimetro de triangulos, cuadrilateros y poligonos regulares.



Calcula el area de paralelogramos y triangulos.

Transforma unidades de area y volumen a submultiplos en la resolu—cion de problemas.

Recolecta, representa y analiza datos estadisticos en diversos diagra—mas y calcula medidas
de tendencia central.

Determina la probabilidad de un evento cotidiano a partir de repre—sentaciones graficas.

El curriculo recomienda que en todo momento se aplique una evaluacion integrado—ra de la
formacion intelectual con la formacion de valores humanos, lo que debe expresarse en las califica—
ciones o resultados que se registran oficial-mente y que se deben dar a conocer a los estudiantes
durante el desarrollo de las actividades y al final del proceso. Se sugiere también el uso combinado
de varias técnicas a partir de los indicado—res esenciales de evaluacion planteados para cada afo
de estudio; es decir, atendiendo a la produccion escrita de los estudiantes, la argumentacion de sus
opiniones, la expresion oral, simbdlica y escrita de sus ideas, la interpretacion de lo estudiado, las
relaciones que establecen con la vida cotidiana y otras disciplinas, y la ma—nera como solucionan
problemas reales a partir de lo aprendido.

Para evaluar el desarrollo integral se consideran aspectos como:

e |as practicas cotidianas de los estudiantes, que permiten valorar el de—sarrollo de las des—
trezas con criterios de desempefio tanto al principio como durante y al final del proceso, a
través de la realizacion de las ta—reas curriculares del aprendizaje; asi como en el deporte,
el arte y las actividades comunitarias.

¢ La discusion de ideas con el planteamiento de varios puntos de vista, la argumentacion y la
emision de juicios de valor.

e |a expresion de ideas propias de los estudiantes a través de su produc—cion escrita.

¢ La solucion de problemas de distintos niveles de complejidad, haciendo énfasis en la inte—
gracion de conocimientos.

Por otro lado, la evaluacion externa que realiza el Ministerio de Educacion busca determinar el
nivel de logro de las destrezas con criterios de desempeno en los estudiantes, por medio de pruebas
estandarizadas que han sido aplicadas en forma censal o muestral.

Guatemala

Dimension disciplinar

En el contexto guatemalteco, las Matematicas son herramientas que permiten el desarrollo de
habilidades para convertirse en destrezas que llevan al estudiante a ser competitivo ante la vida co—

tidiana. Entre ellas se consideran: calculo, estimacion, observacion, representacion, argumentacion,
investigacion, comunicacion, demostracion y autoaprendizaje.

El Curriculum Nacional Base (CNB) define los siguientes componentes para el area de Matematicas:
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Forma, patrones y relaciones: Ayuda a los estudiantes en la construccion de elementos
geomeétricos y en la aplicacion de sus propiedades en la resolucion de problemas; desarrolla
la capacidad de identificar patrones y relaciones, de observarlas y analizarlas, no solo en si—
tuaciones matematicas sino en actividades cotidianas.

Matematicas, ciencia y tecnologia: Es el componente por medio del cual los estudiantes
aplican los conocimientos de la ciencia y la tecnologia en la realizacion de acciones produc—
tivas, utiliza métodos alternativos de la ciencia para construir nuevos conocimientos, etcétera.

Sistemas numéricos y operaciones: Se estudian las propiedades de los numeros y sus
operaciones para facilitar la adquisicion de conceptos y la exactitud en el calculo mental y los
fundamentos de las teorias axiomaticas para expresar las ideas por medio de signos, simbolos
graficos y términos matematicos.

La incertidumbre, la comunicacion y la investigacion: Utiliza |a estadistica para la orga—
nizacion, analisis, representacion grafica y la probabilidad para hacer inferencias de hechos y
datos de su cotidianidad; también, la construccion, comunicacion de predicados matematicos
y el uso del razonamiento en la investigacion, para resolver problemas y generar nuevos co—
nocimientos.

En la actualidad, la mayoria de establecimientos educativos tienen un enfoque que privilegia el
aspecto cognitivo de las Matematicas, sin embargo, el curriculo se orienta hacia la aplicacion de las
Matematicas en la vida practica. Cabe mencionar que aun se encuentra en proceso de transicion,
para llegar a la implementacion total que permita el cambio de enfoque. Es importante destacar que
en este pais consideran la integracion de conocimiento a otras areas de aprendizaje y a procesos de
investigacion.

Dimension pedagogica

EI CNB propone que para lograr que los estudiantes alcancen un aprendizaje significativo, se
debe partir de conocimientos y experiencias previas hacia la construccion de nuevos aprendizajes.
El estudiante se constituye como el centro de atencion en el proceso educativo, considerando que en
lugar de cubrir muchos temas, se cubran los necesarios en forma integrada, con mayor profundidad
en la busqueda del logro de las competencias establecidas.

Con esta metodologia se pretende que el aprendizaje de las Matematicas les facilite a los es—
tudiantes el desarrollo de habilidades para el trabajo y la comunicacion con el resto del mundo, que
permita la interaccion con otras ciencias y que facilite la solucion de situaciones reales de la vida
cotidiana; contribuyendo al desarrollo del pensamiento Idgico, critico y creativo.

Oficialmente, esta metodologia empez6 a implementarse a partir del 2005, por tanto, es la que
actualmente se considera; sin embargo, todavia en algunos centros educativos del pais se aplica una
metodologia tradicional.

Dentro de los aspectos del constructivismo que se consideran en el aprendizaje de las Mate—
maticas estan los conocimientos previos, la interaccion con el medio y el logro de un aprendizaje
significativo.



Dimension evaluativa

El enfoque se orienta hacia la evaluacion de competencias, por tanto, se lleva a cabo mediante la
utilizacion de instrumentos cualitativos o cuantitativos, técnicas o procedimientos que permiten ve—
rificar si estas han sido alcanzadas segun lo especifican los indicadores de logro propuestos. Existen
dos tipos de evaluacion: la interna y externa.

La evaluacion interna se considera un proceso en el que participan tanto los estudiantes como
los docentes a través de la autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion, y esta puede ser diag—
nostica, formativa y sumativa.

La evaluacion externa determina el nivel de logro de los estudiantes a través de pruebas estan—
darizadas, cuyo referente son los estandares de cada grado (alineados a las competencias estable—
cidas en el Curriculum Nacional Base). El area de la matematica se enfoca en tres destrezas:

¢ Definiciones, reproducciones y calculos
¢ Resolucion de problemas
¢ El pensamiento matematico (matematizacion)

Actualmente, en Guatemala, se cuenta con un CNB que aun no se aplica en su totalidad en to—
das las aulas, por lo que el docente aplica la evaluacion sumativa estrictamente, sin considerar las
destrezas superiores del pensamiento que se desarrollan con la evaluacion formativa, lo que ha re—
tardado la transicion de la evaluacion tradicional y sumativa a la evaluacion formativa, que evidencie
la habilidad del estudiante en el uso de su conocimiento.

Las competencias que se deben desarrollar por grado, se muestran a continuacion:

Tercer grado

e Construye patrones y establece relaciones que le facilitan la interpretacion de signos y se—
fales utilizados para el desplazamiento en su comunidad y otros contextos.

e Utiliza diferentes estrategias para representar los algoritmos y términos matematicos en su
entorno cultural, familiar, escolar y comunitario.

¢ Propone diferentes ideas y pensamientos con libertad y coherencia utilizando diferentes sig—
nos, simbolos graficos, algoritmos y términos matematicos.

¢ Aplica conocimientos y experiencias de aritmética basica en la interaccion con su entorno
familiar, escolar y comunitario.

¢ Aplica conocimientos matematicos en la sistematizacion de soluciones diversas a problemas
de la vida cotidiana.

e Utiliza la informacion que obtiene de las relaciones de diferentes elementos expresandolas
en forma gréfica.

e Aplica nuevos conocimientos a partir de nuevos modelos de la ciencia y la cultura.
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Sexto grado

e Produce informacion acerca de la utilizacion de figuras geométricas, simbolos, signos y se—
fales de fendmenos naturales, sociales y culturales en su region.

¢ Aplica el pensamiento ldgico, reflexivo, critico y creativo para impulsar la busqueda de solu—
cion a situaciones problematicas en los diferentes ambitos en los que se desenvuelve.

e Aplica, con autonomia, signos, simbolos graficos, algoritmos y términos matematicos, para
dar respuesta a diversas situaciones y problemas en los diferentes ambitos en los que se
desenvuelve.

¢ Aplica elementos matematicos en situaciones que promueven el mejoramiento y la transfor—
macion del medio natural, social y cultural en el que se desenvuelve.

¢ Aplica estrategias de aritmética basica en la resolucion de situaciones problematicas de su
vida cotidiana que contribuyen a mejorar su calidad de vida.

e Utiliza la informacion que obtiene de diferentes elementos y fendmenos que ocurren en su
contexto social, cultural y natural, ademas la expresa en forma grafica y simbolica.

¢ Aplica los conocimientos y las tecnologias propias de la cultura y de otras culturas para im-
pulsar el desarrollo personal, familiar y de su comunidad.

Honduras
Dimension disciplinar

En esta dimension se tiene como proposito mejorar el rendimiento académico, lograr un es—
tandar de aprendizaje, apoyar a los docentes en su planeacion e informar a los padres sobre lo que
sus hijos deben aprender en el proceso educativo. Describe hechos y destrezas pertinentes a cada
grado, detalla algunas tareas orientadas a determinar niveles de destreza, da algunas sugerencias
metodoldgicas y organiza los rendimientos basicos en “productos generales y especificos”, en forma
gradual, distribuidos por grado, asignatura y bimestre.

Es posible identificar en la organizacion tres categorias: conocer, comprender y desarrollar ha—
bilidades o destrezas. En los temas mencionados para cada grado aparecen aspectos de lo numéri—
co, geométrico, métrico y estadistico; se considera que los rendimientos basicos de todas las areas
deben “aplicarse permanentemente en todos los bimestres en forma integrada”. Los contenidos de
tercer y sexto grado se presentan a continuacion.

Grado tercero

e Conoce numeros de 0 a 9999.

e Comprende las relaciones de cantidad.

e Demuestra destreza en el uso de operaciones basicas con numeros hasta 9999.

e Ejercicios y problemas de adiccion y sustraccion, y de multiplicacion y division en rangos
numéricos determinados.



Conoce los sdlidos geométricos.

Demuestra destreza en la aplicacion de procedimientos con lineas.
Comprende el concepto de fraccion.

Conoce los angulos; conoce las figuras geométricas en el plano.

Demuestra habilidad de pensamiento cientifico en la utilizacion de medidas.
Demuestra destreza en medicion de areas.

Demuestra habilidad en utilizacion de pares ordenados.

Grado sexto

En el sexto grado es mas comun la referencia a las aplicaciones, pero ligada a la ejecucion de
operaciones. Los contenidos presentan una organizacion similar a la de tercer grado; sin embargo,
hace énfasis en la aplicacion y comprension; en ellos se pueden identificar los siguientes temas:

Adicion, sustraccion, multiplicacion y division de nimeros naturales.
Potenciacion, calculo de raices.

Relacion de divisibilidad: nimeros primos y compuestos, minimo comdn multiplo y méaximo
comun divisor.

Fracciones decimales y decimales.

Operaciones basicas con fracciones y decimales.
Proporcion, porcentaje.

Medidas de longitud, area, volumen y capacidad: unidades, multiplos y submultiplos.
Poligonos: elementos y clasificacion.

Area de poligonos regulares e irregulares.

Volumen de piramides, cilindros y conos utilizando formulas.
Numeros mayas hasta 400.

Méaximo comun divisor.

Minimo comun multiplo.

Tablas, cuadros y graficos.

Medidas de tendencia central y dispersion.

Las Matematicas son una disciplina que sistematiza la capacidad intuitiva del ser humano para
poder encontrar las ideas y medidas necesarias con el fin de resolver problemas. El conocimiento
matematico es esencialmente intuitivo y precisa de la demostracion para ser explicado y explicitado,
convirtiéndose en conocimiento demostrativo por excelencia.
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Los objetos de estudio de las Matematicas estan divididos en cinco bloques: nimeros y opera—
ciones, geometria, medidas, algebra y estadistica; cada uno de estos contempla estandares, entre
los que se encuentran:

1. Comprende el concepto de fraccion, se inicia en 4° grado.

2. Demuestra destreza en la medicion de areas, se ve en 6° grado.

3. Demuestra habilidad en utilizacion de pares ordenados, se ve en 6° grado.
4. Proporcion y porcentaje, se ve en 7° grado.

El enfoque disciplinar de este pais hace énfasis en la resolucion de problemas, considera la
demostracion como esencial, o que puede convertirse en un rasgo tradicionalista, dependiendo de
como se realice, de acuerdo con lo que menciona Rogoff (1993).También considera productos ge—
nerales y especificos, en los que estan involucradas las habilidades matematicas.

Dimension pedagdgica

Entre las estrategias metodoldgicas utilizadas en las Matematicas, se limitan a mencionar tres
etapas para el “desarrollo de estandares educativos”, que consideran la manipulacion de objetos
concretos, representacion, grafica, desarrollo de ejercicios y problemas. En los ultimos mencionados
se toma en cuenta la resolucion de problemas de rutina (ejecucion), centrados en el dominio nu—
mérico y orientados al uso de propiedades y procedimientos, mas no a los procesos; se podria decir
que “resuelve ejercicios y problemas de adicion, sustraccion, multiplicacion, division, raiz cuadrada”,
usando paréntesis y propiedades.

En el area de Matematicas, la accion educativa se orienta hacia la adquisicion y el desarrollo de
competencias mediante la apropiacion de conceptos, procedimientos, actitudes, normas y valores.
Es decir, el aprendizaje se concibe como un proceso de construccion de significados por parte del
sujeto, que implica la relacion entre lo que cada uno sabe (conocimientos previos) y puede hacer,
y los nuevos contenidos que se han de aprender. En cuanto a la ensefianza, esta debe partir de las
habilidades basicas que el alumno domina, de los esquemas conceptuales que poseen, de las valo—
raciones y las actitudes, desde las cuales contextualizaran cada nueva experiencia que se les pre—
senta. El enfoque pedagogico hace alusion a rasgos del constructivismo; por ejemplo, se consideran
esenciales los conocimientos previos.

Dimension evaluativa

La propuesta de evaluacion se genera en el andlisis del documento “Rendimientos Basicos”, en
el que se hace énfasis en el reconocimiento, la ejecucion de operaciones, el uso de reglas y proce—
dimientos tales como: identificar vértices, angulos, lados, diagonales, contar, leer y escribir unidades
de millar, centenas, decenas, unidades, intervalos numéricos, cantidades monetarias, resolver ejer—
cicios y problemas de multiplicacion de un digito, de dos digitos, demostrar destreza en la aplicacion
de procedimientos con lineas, calcular el porcentaje y aplica operaciones basicas con decimales.



Actualmente, en tercer grado, se han incorporado a los contenidos de nimeros decimales, adi—
cion y sustraccion hasta décimas, y resolucion de problemas de la vida cotidiana; estandares que
contemplan leer, escribir y comparar nimeros decimales, calcular adiciones y sustracciones de nu—
meros decimales, resolver problemas de la vida cotidiana donde se requiere la adicion y sustraccion
de numeros decimales hasta décimas. Para tablas, cuadros y graficos, y medidas de tendencia cen—
tral y dispersion, se consideran estandares como leer, interpretar y comunicar en forma oral y escrita
informacion presentada en cuadros, tablas y graficos, construir graficos sencillos con informacion
de situaciones de su entorno, recopilar y clasificar datos estadisticos mediante encuestas sencillas
en el aula de clases.

En sexto grado, para el mcd y el mcm se toma en cuenta que el estudiante realice calculos
de dos 0 mas numeros menores que 100 y resuelva problemas de la vida cotidiana aplicando los
conceptos. Para tablas, cuadros y graficos, es importante que el alumno recolecte y clasifique datos
estadisticos de su comunidad, mediante encuestas y cuestionarios, construya graficos: histogramas
y poligonos de frecuencia con informacion de acontecimientos sencillos de su entorno, describir y
analizar informacion estadistica organizada en histogramas y poligonos de frecuencia.

En Matematicas se evaluan estandares relacionados con cada uno de los bloques que define
el Curriculo Nacional Basico, los cuales consideran los nimeros y operaciones, geometria, medidas,
algebra y estadistica. Como ya se menciond, estos bloques constituyen los elementos esenciales de
las Matematicas y tienen una acertada gradualidad a través de todo el proceso educativo. La eva—
luacion considera aplicacion de pruebas diagndsticas, mensuales de proceso y estandarizadas de
fin de grado.

México
Dimension disciplinar

La asignatura de Matematicas se desglosa, para su estudio, en tres niveles: el primer nivel
corresponde a los ejes, el segundo a los temas y el tercero a los contenidos. Tanto en el caso de
primaria como en secundaria se consideran tres ejes; estos son:

e Sentido numérico y pensamiento algebraico.

e Forma, espacio y medida.

¢ Manejo de la informacion.

Los ejes de sentido numérico y pensamiento algebraico aluden a los fines mas relevantes del
estudio de la aritmética y del algebra como son:

¢ La modelizacion de situaciones mediante el uso del lenguaje matematico.

e |a exploracion de propiedades aritméticas que en la educacion secundaria podran ser for—
muladas y validadas con el algebra.

e |La puesta en juego de diferentes formas de representar y efectuar calculos.
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El estudio de la geometria y la medicion en la educacion basica gira alrededor de tres aspectos
esenciales: forma, espacio y medida; estos consideran:

e Explorar las caracteristicas y propiedades de las figuras geométricas.

e Generar condiciones para que los alumnos ingresen en un trabajo con caracteristicas deduc—
tivas.

e Conocer los principios basicos de la ubicacion espacial y el calculo geométrico.

El manejo de la informacion incluye aspectos acordes a la gran cantidad de informacion que se
maneja en la sociedad actual, que proviene de distintas fuentes, por lo que se considera desde la
educacion basica y contempla que los alumnos de primaria tengan la posibilidad de:

e Formular preguntas y recabar, organizar, analizar, interpretar y presentar la informacion que
da respuesta a dichas preguntas.

e Conocer los principios basicos de la aleatoriedad.
e Vincular el estudio de las Matematicas con el de otras asignaturas.

Cabe aclarar que la proporcionalidad se ha incluido en este eje, porque provee de nociones y
técnicas que constituyen herramientas utiles para interpretar y comunicar informacion, como el
porcentaje y la razon.

De cada uno de los ejes se desprenden varios temas, que llevan una secuencia de contenidos
de menor a mayor nivel de dificultad y que se estudian a lo largo de varios grados. Los temas son
grandes ideas matematicas, cuyo estudio requiere de un desglose mas fino (los contenidos) y varios
grados o incluso niveles de escolaridad. En el caso de la educacion primaria, se consideran diez
temas, con la salvedad de que no todos inician en primer grado y que algunos de ellos contintian
en el nivel de secundaria. Los temas son: numeros y sistemas de numeracion, patrones, problemas
aditivos, problemas multiplicativos, figuras y cuerpos, ubicacion espacial, medida, analisis y repre—
sentacion de datos, relaciones de proporcionalidad y nociones de probabilidad.

Los contenidos son asuntos muy concretos, cuyo estudio requiere entre tres y seis sesiones de
clase. El tiempo de estudio hace referencia a la fase de reflexion, analisis, aplicacion y construccion
del conocimiento en cuestion, pero hay un tiempo mas largo en el que ese conocimiento se usa, se
relaciona con otros conocimientos y se consolida para constituirse en saber y saber hacer.

En el programa se destaca el conocimiento integrado y relacionado con otras areas de las cien—
cias, asi como la gradualidad en la construccion del mismo y la aplicacion del mismo a situaciones
cotidianas.

Dimension pedagdgica

El planteamiento central en cuanto a la metodologia didactica que se sugiere para el estudio
de las Matematicas, consiste en utilizar secuencias de situaciones problematicas que despierten
el interés de los alumnos y los inviten a reflexionar, a encontrar diferentes formas de resolver los
problemas y a formular argumentos que validen los resultados. Al mismo tiempo, las situaciones
planteadas deberan implicar justamente los conocimientos y habilidades que se quieren desarrollar.



El enfoque de la reforma de la educacion secundaria dice que:

“Los avances logrados en el campo de la didactica de las Matematicas, en los tltimos afos, dan
cuenta del papel determinante que desempefa el medio, entendido como la situacion o las situa—
ciones problematicas que hacen pertinente el uso de las herramientas matematicas que se pretende
estudiar, asi como los procesos que siguen los alumnos para construir nuevos conocimientos y su—
perar las dificultades que surgen en el proceso de aprendizaje. Toda situacion problematica presenta
obstaculos, sin embargo, la solucion no puede ser tan sencilla que quede fija de antemano, ni tan
dificil que parezca imposible de resolver por quien se ocupa de ella. La solucion debe ser construi—
da, en el entendido de que existen diversas estrategias posibles y hay que usar al menos una. Para
resolver problemas, el alumno debe utilizar sus conocimientos previos, los cuales le permiten entrar
en la situacion. El desafio se encuentra en reestructurar algo que ya sabe, sea para modificarlo, para
ampliarlo, para rechazarlo o para volver a aplicarlo en una nueva situacion.

El conocimiento de reglas, algoritmos, formulas y definiciones solo es importante en la medida
en que los alumnos lo puedan usar habilmente para solucionar problemas y que los puedan recons—
truir en caso de olvido. De ahi que su construccion merezca procesos de estudio mas o menos largos,
que van de lo informal a lo convencional, tanto en relacion con el lenguaje, como con las represen—
taciones y procedimientos. La actividad intelectual fundamental en estos procesos se apoya mas en
el razonamiento que en la memorizacion®” .

Sin embargo, esto no significa que los ejercicios de practica o el uso de la memoria para guar—
dar ciertos datos como las sumas que dan diez o los productos de dos digitos no se recomienden,
al contrario, estas fases de los procesos de estudio son necesarias para que los alumnos puedan
invertir en problemas mas complejos.

A partir de esta propuesta, tanto los alumnos como el maestro se enfrentan a nuevos retos que
reclaman actitudes distintas frente al conocimiento matematico e ideas diferentes sobre lo que sig—
nifica ensefar y aprender. No se trata de que el maestro busque las explicaciones mas sencillas y
amenas, sino de que analice y proponga problemas interesantes, debidamente articulados, para que
los alumnos aprovechen lo que ya saben y avancen en el uso de técnicas y razonamientos cada vez
mas eficaces.

Con el enfoque didactico que se sugiere no solo se logra que los alumnos construyan conoci—
mientos y habilidades con sentido y significado, tales como saber calcular el area de triangulos o
resolver problemas que implican el uso de ecuaciones de primer grado; sino también un ambiente
de trabajo que brinda a los alumnos la oportunidad de aprender a enfrentar diferentes tipos de pro—
blemas, a formular argumentos, a usar diferentes técnicas en funcion del problema que se trata de
resolver, y a usar el lenguaje matematico para comunicar o interpretar ideas.

Estos aprendizajes adicionales algunas veces no se dan de manera espontanea, independien—
temente de como se estudia y se aprenden las Matematicas. Por ejemplo, no se puede esperar que
los alumnos aprendan a formular argumentos si no se delega en ellos la responsabilidad de ave—

5. Informacion obtenida de http.//www.reformasecundaria.sep.gob.mx/matematicas/enfoque.html
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riguar si los procedimientos o resultados propios y de otros, son correctos o incorrectos. Dada su
relevancia para la formacion de los alumnos, en los programas de matematicas se utiliza el concepto
de competencia matematica para designar a cada uno de estos aspectos, en tanto que, al formular
argumentos, por ejemplo, se hace uso de conocimientos y habilidades, pero también entran en juego
las actitudes y los valores.

Se puede destacar que el enfoque pedagogico del plan y programas de estudio contempla al
constructivismo. Considera también los intereses de los alumnos y el desarrollo de habilidades del
pensamiento a través de la resolucion de problemas, problemas por descubrir, en los que el alumno
busca sus propias estrategias para encontrar la solucion, proceso mismo que le permite aplicar el
conocimiento adquirido a situaciones cotidianas.

Dimension evaluativa®

Las cuatro competencias matematicas, cuyo desarrollo es importante durante la educacion ba—
sica y se consideran en los aprendizajes esperados en los alumnos, se mencionan a continuacion.

Resolver problemas de manera autonoma

Implica que los alumnos sepan identificar, plantear y resolver diferentes tipos de problemas o
situaciones. Por ejemplo, problemas con solucion unica, otros con varias soluciones o ninguna solu—
cion; problemas en los que sobren o falten datos; situaciones en las que sean los alumnos quienes
planteen las preguntas. Se trata también de que los alumnos sean capaces de resolver un proble—
ma utilizando mas de un procedimiento, reconociendo cual o cuales son mas eficaces; o bien, que
puedan probar la eficacia de un procedimiento al cambiar uno o mas valores de las variables o el
contexto del problema, para generalizar procedimientos de resolucion.

Comunicar informacion matematica

Comprende la posibilidad de expresar, representar e interpretar informacion matematica con—
tenida en una situacion o en un fendmeno. Requiere de que se comprendan y empleen diferentes
formas de representar la informacion cualitativa y cuantitativa relacionada con la situacion; que se
establezcan relaciones entre estas representaciones; que se expongan con claridad las ideas mate—
maticas encontradas; que se deduzca la informacion derivada de las representaciones y se infieran
propiedades, caracteristicas o tendencias de la situacion o del fendomeno representado.

Validar procedimientos y resultados

Esta competencia implica que los alumnos asuman la responsabilidad de buscar al menos una
manera de resolver cada problema que se plantea y adquieran la confianza suficiente para expresar
sus procedimientos y defender sus aseveraciones con pruebas empiricas y con argumentos a su al—
cance, que den sustento a los procedimientos o soluciones encontradas aunque estos todavia disten
de la demostracion formal. Esos procedimientos son justamente su antecedente.

6 La informacion de este apartado fue tomada de http.//cuestionarios.dgme.sep.gob.mx/docentes_nov._10/matematicas.pdf
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Manejar técnicas eficientemente

Se refiere al uso eficiente de procedimientos y formas de representacion al efectuar calculos,
con apoyo de calculadora o sin este. Muchas veces el manejo eficiente o deficiente de técnicas es—
tablece la diferencia entre quienes resuelven los problemas de manera 6ptima y quienes alcanzan
una solucion deficiente. Esta competencia no se limita a hacer un uso mecanico de las operaciones
aritméticas; apunta principalmente al desarrollo del significado y uso de los numeros y de las opera—
ciones, que se manifiesta en la capacidad de elegir adecuadamente la o las operaciones al resolver
un problema; en la utilizacion del calculo mental y la estimacion, en el empleo de procedimientos
abreviados o atajos a partir de las operaciones que se requieren en un problema y en evaluar la
pertinencia de los resultados. Para lograr el manejo eficiente de una técnica es necesario que 10s
alumnos la sometan a prueba en muchos problemas distintos. Asi adquiriran confianza en ella y la
podran adaptar a nuevos problemas.

En el documento “La calidad de la educacion basica en México”, y como marco para presentar
el analisis de los resultados de evaluaciones externas en Lenguaje y Matematicas, se hace refe—
rencia a la naturaleza de una “buena evaluacion educativa” que se caracteriza como aquella que se
sustenta en una conceptualizacion que incluye diversas dimensiones y no se limita a pruebas que
midan resultados de aprendizaje; usa enfoques diversos y complementarios en modelos e instru—
mentos y tiene referentes y parametros pertinentes. Finalmente, los juicios de valor que se derivan
de contrastar mediciones y parametros tienen siempre en cuenta el valor de equidad, considerando
el contexto de alumnos y escuelas. Se expresa en otro apartado del documento que la evaluacion
de la educacion basica debe incluir al menos tres acercamientos que se articulan y refuerzan mu-—
tuamente: “uno para valorar el nivel de aprendizaje, otro para contar con indicadores de insumos
y resultados, como cobertura y eficiencia terminal, y uno mas para valorar de manera mas fina el
funcionamiento de cada escuela”.

Estos elementos sugieren que la funcion de la evaluacion va mas alla de una simple emision
de juicios sobre logros cognitivos o valoraciones sobre comportamiento para constituirse en parte
integral del proceso.

La evaluacion externa a la escuela, de caracter estatal, nacional o internacional, que se realiza
con base en los resultados de la aplicacion de pruebas estandarizadas, si bien es un insumo impor—
tante para el disefio de politicas educativas en gran escala, para el centro escolar y para el maestro
es solo un referente sobre el nivel de logro educativo de sus alumnos.

La evaluacion del aprendizaje es una tarea de naturaleza pedagdgica que los docentes realizan
en el aula de manera permanente y continua, de forma tal que les permite contar con la informacion
necesaria, tanto para tomar decisiones oportunas en forma individual, como para informar y solicitar
los apoyos necesarios al personal docente y directivo de la escuela y a los padres de familia. La eva—
luacion del aprendizaje de los alumnos se refiere a qué tanto saben hacer y en qué medida aplican
a situaciones cotidianas. Se apuesta a que un buen sistema de evaluacion refuerza la profesionali—
zacion del maestro y el papel de los padres de familia para que aprovechen los resultados, conozcan
niveles de aprendizaje de cada alumno y se busquen maneras de mejorarlo.
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Actualmente, hay dos instituciones que realizan evaluacion externa a la escuela a nivel nacional.
El Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion (INEE), que realiza pruebas de gran escala,
de aplicacion muestral y apegadas al curriculo, para evaluar cada cuatro afos distintas asignaturas
en preescolar, tercero y sexto grados de primaria y tercero de secundaria. La Direccion General de
Evaluacion de Politicas (DGEP) que realiza una evaluacion censal cada ciclo escolar, a los grados de
3° de primaria a 3° de secundaria, en Espafiol, Matematicas y Ciencias.

Panama
Dimension disciplinar

En los contenidos programaticos desarrollados se presentan seis areas, cada una con sus res—
pectivas subareas, atendiendo a la secuencia ldgica, grado de dificultad y etapa de desarrollo de
los estudiantes; también se sugieren actividades de aprendizaje y evaluacion. A continuacion se
describen las mismas.

Area de los niimeros, sus relaciones y operaciones

Se inicia en 1° grado con el conjunto de los nimeros naturales (N) y sus operaciones basicas
hasta desarrollar la estructura del conjunto de los numeros reales (R); en 8° grado se constituye la
base de la aplicacion operativa de toda la educacion basica general.

Algebra

De manera elemental, se introduce esta area en el 7° grado partiendo del conjunto de los ni—
meros enteros negativos (Z—), sus operaciones y propiedades. En el 8° y 9° grados se provee del
material basico, para abordar los temas de productos notables, factorizacion y fracciones lineales.

Sistemas de medidas

Comprende varias subareas: tiempo y longitud, que se explican del 1° al 4° grados; una subarea
especial denominada monetario, que se presenta en 1°y 2° grados, lo que implica el uso y aplica—
cion de los aprendizajes en actividades de la vida diaria; las medidas de peso y masa, en 5° grado;
superficie, en 6° grado; capacidad, en el 7° grado; volumen, en el 8° y en el 9° grado se aplican
conversiones del sistema internacional de medidas y el sistema inglés.

Geometria

Se desarrolla del 1° al 9° grados. El alumno empieza explorando y observando los objetos a su
alrededor y lo que sucede con ellos, lo que propicia reconocer las caracteristicas de los mismos; se
consideran las diferentes clases de lineas, figuras planas, traslaciones, rotaciones y cuerpos.

Estadistica y probabilidad

Esta area se desarrolla del 1° al 9° grados; inicia con cuadros pictoricos sencillos, avanza de
acuerdo al nivel, organizando datos, confeccionando graficos, y productos de proyectos de inves—
tigaciones estadisticas. La probabilidad basica empieza en 3° grado con los sucesos aleatorios;

prediccion de resultados con el uso de expresiones como “probable”, “mas probable”, “menos pro—
bable”. En el 4° grado, el aprendizaje se aplica a eventos del acontecer diario, incorporando al com—



putador como instrumento tecnolégico de apoyo a los nuevos aprendizajes del 5° al 8° grados, para
lograr en el 9° grado el calculo de la probabilidad de que ocurra, 0 no, un evento.

Dentro de cada area se desarrollan contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales
que favoreceran el crecimiento integral del estudiante. Se ha procurado que las experiencias de
aprendizaje que ofrece el programa le faciliten al nifio el desarrollo del mismo dentro de un marco
constructivista, y al docente correlacionar y contextualizar las areas de estudio, en pro de satisfacer
las necesidades educativas basicas del aprendizaje de las Matematicas, en las diferentes regiones
del pais. A continuacion se indican los dominios de tercero y sexto grados.

Tercer grado
Area 1. Los nimeros, sus relaciones y operaciones

1.

2.

3.

Numeros naturales < 9999
Lectura y escritura
Orden de numeros naturales < 9999

La practica del calculo mental en operaciones basicas de numeros pequenos

Operaciones entre numeros naturales < 9999
Adicion con unidades y decenas

Adicion con unidades, decenas, centenas y unidades de millar
Propiedades

Del elemento neutro

Conmutativa

La sustraccion

La multiplicacion

Multiplicacion entre digitos

Multiplicacion de un polidigito y un digito
Propiedades de la multiplicacion

Del factor cero

Del elemento neutro

Conmutativa

Division

Division exacta entre un polidigito y un digito

Problemas de aplicacion de las operaciones basicas en el conjunto de los niumeros naturales
<9999
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4. Lectura y escritura de nimeros ordinales < 500.

5. Lecturay escritura de nimeros romanos < L
¢ Principios para su escritura

6. Fracciones con denominadores 2, 3, 4, 5 hasta la unidad
e |ectura
e Escritura

7. Representacion de las fracciones
8. Operaciones de fracciones homogéneas

9. Adicion y sustraccion de fracciones homogéneas con denominadores: 2, 3,4y 5

Area 2. Sistemas de medidas

1. Sistema Internacional de medidas de tiempo
¢ Unidad fundamental del tiempo
¢ El segundo

2. Relacion de orden (<,>,=) entre medidas de tiempo

3. Medidas de longitud
e Metros y centimetros

4. Relacion de orden (<,>, =) entre las medidas de longitudes en metros y centimetros
e Comparacion y ordenamiento de longitudes

¢ Problemas sencillos que impliquen medicion de longitudes

e Estimulacion del interés en actividades que impliquen mediciones

5. Problemas sencillos que impliquen medicion de longitudes

6. Estimulacion del interés en actividades que impliqguen mediciones

Area 3. Geometria

1. Clasificacion y trazado de rectas en el plano
¢ Horizontales
¢ Verticales



¢ QOblicuas

e Perpendiculares

¢ Subconjuntos de una recta
e Semirrecta

¢ Rayo

e Segmento

2. Perimetro de figuras geométricas
e Triangulo

e Cuadrado

¢ Rectangulo

3. Los angulos

¢ Nocion y notacion

¢ Elementos

e (lases de angulos

e Agudos

* Rectos

Obtusos

Simetria

e Figuras simétricas

e Eje de simetria de una figura

4. Cuerpos geomeétricos y sus caras
e (Cuerpos con cara curva

e Cuerpos con caras planas

5. Importancia del orden y aseo en sus trabajos

Area 4. Estadistica y probabilidad

1. Gréficos estadisticos de barras sencillas
¢ QOrganizacion

Construccion

Interpretacion participativa

Planteamiento de problemas en donde se requiera recolectar o registrar informacion perio—
dicamente
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2. Importancia de los graficos de barras sencillos basados en hechos de su vida diaria

3. Fenomenos deterministas y aleatorios
e En experiencias diarias

¢ Juegos

Sexto grado
Area 1. Los nimeros, sus relaciones y operaciones

1. Operaciones basicas de adicion, sustraccion, multiplicacion, division y potenciacion del con—
junto de los nimeros naturales con siete 0 mas cifras.

e (Calculos mentales en todas las operaciones basicas
e Planteamiento y resolucion de problemas

2. Raiz cuadrada y cubica de un nidmero natural
e Concepto

e Términos

e (Calculo mental de raices exactas sencillas

¢ Algoritmo de raices cuadra y cubica exacta

3. Operaciones entre fracciones comunes
e Adicion y sustraccion de fracciones
Homogéneas

Heterogéneas

Minimo comun denominador
Problemas de aplicacion
Multiplicacion y division de fracciones
e Problemas de aplicacion

4. Potenciacion y radicacion de fracciones

5. Los nimeros decimales
¢ Fracciones decimales con denominador 10, 100 y 1000
e Numeros decimales

6. Operaciones con numeros decimales
e Adicion y sustraccion
e Multiplicacion y division



Multiplicacion con nimeros decimales

Multiplicacion de nidmeros decimales por 10,100 y 1000
Multiplicacion de decimales por 0,1, 0,01 y 0,001

e Division de numeros naturales con cocientes hasta centésimos
e Division de un nimero decimal entre un nimero natural

7. El trabajo cooperativo en el estudio de los nimeros naturales y racionales positivos

8. Razones y proporciones

Conceptos

Representacion

Elementos

Propiedad fundamental

¢ Problemas de aplicacion entre dos numeros decimales

9. El tanto por ciento

¢ Procedimiento de calculo

e Equivalencia de transformacion del tanto por ciento a fraccion decimal y viceversa
Aplicacion del tanto por ciento

Impuesto

Interés

Area 2. Sistemas de medidas

1. Medidas de superficie

¢ Sistema internacional de medidas

¢ |a unidad de medida de superficie

e El metro cuadrado

e Multiplos y submultiplos

e Patrones de medida de superficie del sistema internacional de medidas
¢ Importancia de las medidas de superficie en el calculo de areas

2. Importancia de las medidas de superficie en el calculo de area

* Area de figuras geométricas de forma triangular, cuadradas, rectangular y rombo
e Calculo del area del circulo

e Procedimientos para el calculo
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3. Uso e importancia del area en la solucion de problemas valorando el orden en los
procedimientos

Area 3. Geometria
1. La circunferencia
e Concepto

¢ Trazado

¢ Elementos

¢ Valor de

2. El circulo
e Concepto y diferencia entre circulo y circunferencia
¢ Elementos

3. Problemas de longitud de la circunferencia en situaciones de su vida diaria

4. El area
e Nocion
e Concepto

9. El plano cartesiano
156 * Elementos
Coordenadas de un punto
Representacion grafica
El teorema de Pitagoras

Elementos del triangulo rectangulo

Los pitagoricos y sus aportes
¢ Representaciones graficas geométricas

6. Uso de instrumentos cientificos y tecnologicos para la construccion del triangulo rectangulo

7. Simetria
o Simetria axial
¢ Propiedades

8. Cuerpos geométricos
e Comparacion de cuerpos redondos y poliedros



Area 4. Estadistica y probabilidad

1. Estadistica

e Investigaciones estadisticas sencillas
¢ Poligonos de frecuencia

e Gréaficos de barra

e Interpretacion de graficos

2. Importancia del trabajo cooperativo para realizar investigacion estadistica

3. Probabilidad

¢ Nocion de evento

¢ Nocion de probabilidad de un evento
¢ Problemas de aplicacion

Aparte del enfoque constructivista que orienta el programa, cabe mencionar la incorporacion de
contenidos que contemplan el aspecto actitudinal, como es el fomento de habitos que en las ante—
riores dimensiones disciplinares no se evidencia.

Dimension pedagdgica

La modernizacion de la ensefianza, en pro de formar un ser humano capaz, objetivo y valioso,
implica variantes en el disefio de las asignaturas, en la distribucion de la carga horaria y, sobre todo,
un cambio de actitud ante los avances y retos del nuevo siglo.

Los procedimientos metodolgicos pueden tomar en cuenta una diversidad de métodos y técnicas
activas, entre las cuales se recomiendan:

e |as experiencias de trabajo individual del estudiante, el trabajo cooperativo o grupal, el tra—
bajo de campo, el estudio de casos, la resolucion de problemas y otras que permitan la
aplicacion de los conocimientos para crear o contribuir a solucionar problemas.

e Las experiencias de aprendizaje y evaluacion en la ensefianza de las Matematicas pretende
estimular el logro de aprendizajes significativos, basados en las vivencias, las que estimulan
el proceso de cambio en los educandos.

Las orientaciones metodologicas tienen un enfoque constructivista, donde el estudiante es el
centro de todas las actividades pedagdgicas. Toda la propuesta curricular descansa en este nuevo
enfoque que pretende un estudiante creativo y emprendedor.

Dimension evaluativa

La evaluacion realizada contempla diversas variantes, que se describen a continuacion.
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Evaluacion en el aula

La evaluacion de aprendizajes tiene como preocupacion central el desempefio del estudiantado
a lo largo del proceso educativo; esto significa emitir juicios y retroalimentar competencias que de—
ben ponerse en practica para demostrar el aprendizaje.

Evaluacion diagnostica

Permite determinar los conocimientos, experiencias, valores previos y tener una idea general del
grupo y de los individuos que tiene el docente; esta debe hacerse al inicio del afio escolar y durante
todo el proceso de ensefanza—aprendizaje. Implica actividades como:

e Preguntas exploratorias o sondeo sobre lo que se va a tratar
¢ Pruebas formales previas (pretest)
¢ Presentacion de experiencias, problemas, situaciones y otros

Evaluacion formativa

Permite recoger informacion a través del desarrollo de todo el proceso de ensefianza—aprendi—
zaje, lo cual permite su retroalimentacion y ofrecer la ayuda individual o grupal requerida.

Evaluacion sumativa

Ofrece informacion del desempefio del alumno sobre el dominio de procedimientos, aplicacion
de conocimientos y competencias, puntos fuertes y débiles; ayuda a retroalimentar, ofrecer ayuda
grupal o individual, dar una calificacion y promover a niveles mas altos. Su aplicacion se da al final de
un objetivo, tema, o todo el proceso a través de trabajos de aplicacion, investigacion, pruebas, anali—
sis de problemas, dibujos, otros. Este método evaluativo relaciona estrechamente el uso responsable
y objetivos del mismo, refuerza el proceso educativo, condicion que lleva al alumno a obtener resul—
tados académicos satisfactorios, estrategias metodologicas y a utilizar otros recursos que propicien
la adquisicion y practica de valores mejorando la comunicacion docente—alumno. Esta evaluacion se
aplica a través de: tareas, pruebas, trabajos individuales o grupales, resolucion de problemas apli—
cados, preguntas y respuestas, entre otros.

Paraguay

Dimension disciplinar

Las Matematicas en la educacion escolar basica ponen énfasis en el logro de la competencia
referida a la creacion y resolucion de problemas, la cual es establecida para cada ciclo y se diseia a
través de las capacidades basicas y no basicas que ayudaran al desarrollo pleno de las competen—
cias. Las capacidades basicas son aquellas que una vez logradas aseguran el desarrollo aceptable

de las competencias, mientras que las no basicas son las que optimizan su desarrollo explicitadas en
el programa de estudio por grado. Se trabajan a través de las unidades tematicas:

e El numero y las operaciones
e La geometria y la medida
e Los datos y la estadistica (Programa de estudios, tercero y sexto grados, afio 2008).



El abordaje de las capacidades posibilita desarrollar el valor formativo e instrumental de las
Matematicas; ello dotara al estudiante de herramientas para interactuar en su entorno y poder com—
prender el mundo que le rodea, propiciar el razonar, comunicarse matematicamente y sentir se—
guridad al resolver problemas matematicos y no matematicos en diversos contextos. En el nuevo
programa se establecen las unidades tematicas y se plantean las capacidades y temas en funcion a
las mismas, como se indica a continuacion.

El namero y las operaciones
Tercer grado

Sistema numérico hasta la centena de mil, adicion y sustraccion que presentan dificultades de
reagrupacion, se adquieren los conceptos de la multiplicacion y la division; se aplican a situaciones
que las requieran; se insiste en la comprension, lectura y escritura de numerales.

Sexto grado

Conjuntos numéricos naturales y racionales positivos en notacion decimal, el estudio de los
algoritmos y propiedades de las operaciones fundamentales como herramienta para la solucion de
situaciones concretas.

Esta unidad otorga la oportunidad para analizar y comparar numeros representados en distintas
formas (romanos, notacion cientifica, notacion polindmica, expresion decimal o fraccionaria, en la
recta numérica, etcétera) y apreciar la utilidad que brindan en su vida cotidiana.

La geometria y la medida
Tercer grado

Abarca el estudio de las unidades de medida de longitud, capacidad, masa y tiempo, para es—
tablecer relaciones de equivalencia entre el metro, el litro y el kilogramo, a fin de comprender y
solucionar situaciones de la vida cotidiana. En cuanto a la geometria, se proponen la utilizacion de
perimetro de figuras geométricas planas con aplicacion de formulas.

Sexto grado

Se trabajan capacidades que ayudan a comprender mejor su espacio fisico, las interacciones
que se dan entre ellos y a modelarlas empleando conceptos y elementos basicos de la geometria.
Esta organizada de tal manera que el numero, las operaciones, la medida y la geometria puedan ser
trabajadas de manera integrada.

Los datos y la estadistica
Tercer grado

Contempla desarrollar capacidades que posibiliten al educando organizar y representar datos,
con el fin de interpretar la realidad por medio de graficos de barras horizontales. También, se preten—
de despertar su espiritu investigativo y que manifieste actitud ética y democratica ante los resultados
obtenidos.
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Sexto grado

Se trabajan las capacidades referidas a la construccion, uso e interpretacion de tablas y graficos
estadisticos. En este grado se trabaja principalmente el grafico circular.

El enfoque del programa menciona que considera la interaccion con el medio, la aplicacion del
conocimiento a situaciones cotidianas y resolucion de problemas.

Dimension pedagdgica

El nuevo programa propone un enfoque pedagdgico que permite un mayor acercamiento al
desarrollo de competencias a través de las areas académicas y del desarrollo de las capacidades
organizadas armonicamente.

En el tercer grado trabaja el area de Matematicas teniendo en cuenta las fases del aprendizaje,
de acuerdo con Piaget (manipulativo, grafico y simbdlico). Se considera el apoyo de material con—
creto y graficos en la resolucion de problemas y que en los procesos seguidos se construyan con—
ceptos, se utilicen algoritmos y se identifiquen procedimientos seguidos. Se toma en consideracion
el destacar los procesos que el estudiante debe sequir para la resolucion de problemas sugeridos
por George Polya (2006), expresado en cuatro pasos: comprender el problema, disefiar un plan, eje—
cutar el plan y examinar la solucion. Es importante promover la formulacion de problemas; estimular
el calculo mental; enfatizar la utilizacion de la notacion y el vocabulario propios del area; evitar la
repeticion mecanica de formulas; y promover valores que desarrollen el espiritu critico y reflexivo de
los estudiantes para que asuman una actitud positiva hacia las Matematicas.

En sexto grado, se ponen en practica los procedimientos generales matematicos como interpre—
tar, identificar, codificar, calcular, algoritmizar, graficar, estimar, definir, demostrar, modelar, comparar,
resolver y aproximar, los cuales permiten crear en los estudiantes estructuras mentales perdurables,
flexibles y generalizadas.

El uso de diversas estrategias metodoldgicas por el docente apoya el logro de las diferentes
capacidades del estudiante. Para la seleccion de la estrategia a utilizar se consideran las caracteris—
ticas del estudiante y las capacidades que se pretende desarrollar.

El alcance de la competencia y las capacidades matematicas establecidas para los grados ter—
cero y sexto estan relacionados con la creacion y resolucion de problemas como un aporte al de—
sarrollo integral del estudiante y las capacidades especificas de cada grado, las cuales contribuyen
a desarrollar el gusto por aprender. Se considera la creacion de problemas, el uso del método de
resolucion del mismo, el aprendizaje cooperativo como metodologia de trabajo, el trabajo con ma—
teriales concretos, las actividades ludicas y las estaciones de trabajo entendidas como estrategia
metodoldgica.

Durante todo el proceso del quehacer matematico, el docente debe contemplar el tratamiento de
la equidad de género, y fomentar actividades que propicien los cambios de pensamiento y actitudes,
promoviendo el respeto hacia la dignidad y las diferencias individuales de los estudiantes, asi como
el cuidado del medio ambiente.



El abordaje de las capacidades establecidas en el area viabiliza desarrollar el valor formativo
e instrumental de las Matematicas. Desde la perspectiva del valor instrumental, se desarrollan las
funciones logicas del pensamiento a través de actividades que desarrollen los aspectos sensoriales
y motrices, empleando la manipulacion de objetos para realizar la representacion simbdlica y la
trasferencia de los aprendizajes a situaciones nuevas.

El tratamiento del valor formativo posibilita el desarrollo de la capacidad de concentracion y
abstraccion, potenciando la reflexion y el analisis critico a fin de que el estudiante pueda compren—
der los elementos que le rodean y los modifique acorde a sus necesidades. Las Matematicas deben
abordarse como un proceso de construccion de conocimientos para que el alumno pueda cuestio—
narse, reflexionar, establecer relaciones, analizar situaciones, descubrir estrategias para resolver
problemas con creatividad y dejarse sorprender con el propdsito de construir unas matematicas
practicas, creativas y accesibles que propicien aprendizajes significativos en funcion a sus nece—
sidades e intereses, de manera que desarrollen habitos mentales matematicos y puedan sentir y
querer las Matematicas.

Dimension evaluativa

La evaluacion, como un proceso de reflexion mas que de medicion, permite observar los cam—
bios producidos en los estudiantes en términos de desarrollo de capacidades, comparando sus es—
tados iniciales de conocimiento y actuacion, con los avances y logros obtenidos durante el proceso
de ensefianza—aprendizaje para una retroalimentacion de las capacidades que aun falta lograr y
consecuentemente, adquirir las competencias establecidas en el area.

Se evalua constantemente al estudiante en su trabajo cotidiano, la actitud, la dedicacion, la
participacion, la habilidad para asimilar, comprender informaciones y procedimientos, el progreso
en los métodos para conocer, analizar, crear y resolver problemas. Todo ello brinda evidencias claras
del logro de las capacidades establecidas, también permite dar mayor énfasis al significado de las
operaciones, a la seleccion de procedimientos y estrategias adecuadas para la solucion de los pro—
blemas planteados. De esta manera, no solo se evalua el resultado sino también los procesos y todo
lo que ello conlleva.

La competencia es la integracion de capacidades para la produccion de un acto resolutivo efi—
ciente, logico y éticamente aceptable en el marco de un determinado rol. Se establecen por area
disciplinar, por ciclo y grados. Ademas, se plantea el alcance de las competencias por grado que
permiten evidenciar los avances de capacidades de los estudiantes, en primer momento con la in—
tencion de acreditar sus logros, y en el segundo, para brindar apoyo a los estudiantes con el fin de
encauzar su proceso de aprendizaje.

Las competencias establecidas en los finales de ciclo tanto del tercero como del sexto grados
son evaluados por el Sistema Nacional de Evaluacion del Proceso Educativo—SNEPE, a nivel nacional
y por el LLECE, en el Segundo Estudio Regional Comparativo y Explicativo (SERCE).

Competencias de tercero

Crea y resuelve situaciones problematica del entorno inmediato que involucren la utilizacion de
operaciones fundamentales de numeros naturales hasta una centena de mil, nimeros racionales
positivos hasta los decimos, unidades de medidas, perimetro de figuras geométricas planas, proce—
dimientos elementales de la estadistica.
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En relacion con la competencia del ciclo, se espera que los estudiantes creen y resuelvan situa—
ciones problematicas del entorno inmediato que involucren la utilizacion de:

a) la adicion, la sustraccion, la multiplicacion y la division de numeros naturales hasta una cen—
tena de mil con y sin dificultades de reagrupacion de términos;

b) fracciones usuales aplicadas al metro, al centimetro, al litro, al kilogramo y a las relaciones
entre unidades de tiempo; y

c) perimetro de figuras geométricas planas regulares aplicando expresiones matematicas co—
rrespondientes. Se espera también que los estudiantes interpreten y representen a través de
graficos de barras horizontales (Programa de Estudio, Tercer Grado, afio 2008).

Competencias de sexto

Crea y resuelve situaciones problematicas que involucren la utilizacion de operaciones fun—
damentales, de nimeros naturales hasta una centena de millon, numeros racionales positivos en
notacion fraccionaria y decimal hasta los millonésimos, unidades de medida, areas y volimenes de
cuerpos geomeétricos, tablas y graficos estadisticos.

En relacion con la competencia del area, se espera que los estudiantes creen y resuelvan situa—
ciones problematicas que involucren la utilizacion de:

a) operaciones naturales con numeros naturales hasta la centena del millon y con nimeros
racionales positivos hasta los millonésimos;

b) unidades de medidas
C) razones y proporciones
d) areas y volumenes de cuerpos geométricos.

Se espera, también, que los estudiantes interpreten y representen datos a través de tablas es—
tadisticas y graficos circulares (Programa de Estudio, Sexto Grado, afio 2008).

Pert
Dimension disciplinar

En el marco peruano se plantean como propdsitos centrales del area Matematicas, dotar a los
alumnos de una cultura matematica que les proporcione recursos para desempenarse adecua—
damente en su vida actual y futura, y permitir que los estudiantes puedan construir elaboraciones
mentales para comprender el mundo que les rodea.

En ese sentido, las Matematicas permiten que los estudiantes desarrollen capacidades, conoci—
mientos y actitudes para actuar de manera asertiva en el mundo y en cada realidad particular. Esto
supone que los estudiantes estén en capacidad de responder a los desafios que se le presentan,
planteando y resolviendo con actitud analitica los problemas de su realidad. Ser competente mate—
maticamente significa tener habilidad para usar los conocimientos con flexibilidad y aplicarlos con



propiedad en diferentes contextos. Desde su enfoque cognitivo, las Matematicas permiten al estu—
diante construir un razonamiento ordenado y sistematico. Desde su enfoque social y cultural, le dota
de capacidades y recursos para abordar problemas, explicar los procesos seguidos y comunicar los
resultados obtenidos.

Los programas de la educacion primaria se definen teniendo en cuenta competencias para cada
ciclo y capacidades, conocimientos y actitudes para cada grado, de acuerdo con los siguientes or—
ganizadores de contenido.

Numeros, relaciones y operaciones

Comprende el conocimiento de los numeros, el sistema de numeracion y el sentido numérico
para establecer relaciones y resolver problemas. También, incluye la comprension de las propiedades
fundamentales de los sistemas numéricos y su relacion con la vida cotidiana.

Geometria y medicion

Referido al conocimiento de las figuras de dos y tres dimensiones, al establecimiento de rela—
ciones espaciales, a la aplicacion de las transformaciones y a la simetria. Asimismo, a la compren—
sion de los atributos mesurables de los objetos y el uso de técnicas e instrumentos para este fin.

Estadistica

Asume la comprension de los procesos de levantamiento y organizacion de datos, la represen—
tacion e interpretacion de tablas y graficos estadisticos. Asimismo, la comprension de situaciones
inciertas y la probabilidad de resultados frente a fendmenos aleatorios.

Dimension pedagogica

Se considera al nifio como constructor de sus propios aprendizajes, es decir, no solo es un sim—
ple receptor de la ensefianza, sino que el docente debe propiciar situaciones en las que el estudiante
desempeiie un rol mas activo, de forma que le permita construir y generar conocimientos matema—
ticos; por tanto, cuando se enfrenta con una situacion problematica y va en busca de una solucion,
se deben producir acciones que lleven a ello.

En ese sentido, se espera que los docentes planteen situaciones problematicas que constitu—
yan desafios para cada estudiante, promoviéndolos a observar, organizar datos, analizar, formular
hipotesis, reflexionar, experimentar empleando diversos procedimientos, verificar y explicar las es—
trategias utilizadas al resolver un problema; es decir, valorar tanto los resultados obtenidos como los
procesos matematicos.

El planteamiento de esas situaciones permite que los estudiantes desarrollen simultaneamente
procesos transversales como los que se mencionan a continuacion.

e Razonamiento y demostracion, que implica desarrollar ideas, explorar fendmenos, justificar
resultados, formular y analizar conjeturas matematicas, expresar conclusiones e interrela—
ciones entre variables de los componentes del area y en diferentes contextos.
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e Comunicacion matematica, que considera organizar y consolidar el pensamiento matematico
para interpretar, representar (diagramas, graficos y expresiones simbolicas) y expresar con
coherencia y claridad las relaciones entre conceptos y variables matematicas; comunicar ar—
gumentos y conocimientos adquiridos; reconocer conexiones entre conceptos matematicos y
aplicar las Matematicas a situaciones problematicas reales.

¢ Resolucion de problemas, que implica que el estudiante manipule objetos matematicos, ac—
tive su propia capacidad mental, ejercite su creatividad, reflexione y mejore su proceso de
pensamiento al aplicar y adaptar diversas estrategias matematicas en diferentes contextos.
La capacidad para plantear y resolver problemas, dado el caracter integrador de este pro—
ceso, posibilita la interaccion con las demas areas curriculares coadyuvando al desarrollo de
otras capacidades; Asimismo, posibilita la conexion de las ideas matematicas.

Dimension evaluativa

La evaluacion de los aprendizajes es inherente al proceso de ensefianza, razon por la cual es
fundamental para la reflexion sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje. La evaluacion posi—
bilita una toma de decisiones pertinente e informada que favorece mejores logros de aprendizaje,
permite recoger informacion relevante acerca de las necesidades, posibilidades, dificultades y logros
de aprendizaje de los estudiantes. La evaluacion que se propone es criterial; se orienta a dar cuenta
de las capacidades, conocimientos y actitudes que ha desarrollado el estudiante en su proceso edu—
cativo a partir de niveles de logro.

Al finalizar el cuarto ciclo se preveé el logro de determinadas competencias, sin embargo, es ne—
cesario considerar que el cuarto ciclo comprende tercer y cuarto grado, por lo que los nifos de tercer
grado estan en proceso de desarrollo de las competencias sefialadas a continuacion:

e Resuelve problemas de contexto real y contexto matematico, que requieren del estable—
cimiento de relaciones y operaciones con numeros naturales y fracciones, e interpreta los
resultados obtenidos, mostrando perseverancia en la busqueda de soluciones.

e Resuelve y formula problemas con perseverancia y actitud exploratoria, cuya solucion re—
quiere de las relaciones entre los elementos de poligonos regulares y sus medidas (areas y
perimetros), e interpreta sus resultados y los comunica utilizando lenguaje matematico.

e Interpreta y valora la transformacion de figuras geométricas en distintos aspectos del arte y
el diseo.

¢ Resuelve problemas con datos estadisticos de su entorno y comunica con precision la infor—
macion obtenida mediante tablas y graficos.

En sexto grado, donde se culmina el quinto ciclo, se prevén las siguientes competencias:

¢ Resuelve y formula, con autonomia y seguridad, problemas que requieren del establecimien—
to de relaciones entre numeros naturales, decimales, fracciones y sus operaciones, argu—
mentando los procesos empleados en la solucion e interpretando los resultados obtenidos.

e Resuelve y formula problemas cuya solucion requiera de la transformacion de figuras geomé—
tricas en el plano, argumentando con seguridad, los procesos empleados y comunicandolos
en lenguaje matematico.



Resuelve y formula problemas cuya solucion requiera de relaciones métricas y geomeétricas
en la circunferencia, circulo, prisma recto y poliedro; argumentando con seguridad, los pro—
cesos empleados en su solucion, y comunicandolos en lenguaje matematico.

Resuelve con autonomia y formula con seguridad, problemas cuya solucion requiera esta—
blecer relaciones entre variables, organizarlas en tablas y graficos estadisticos, interpretarlas
y argumentarlas.

Republica Dominicana
Dimension disciplinar

En el nivel basico, el prop6sito de la ensefianza de las Matematicas consiste, esencialmente,
en contribuir a la integracion de los jovenes a la sociedad. En consonancia con este objetivo, los
contenidos programaticos se orientan hacia una concepcion de las Matematicas relacionada con el
contexto de la vida real, sin dejar a un lado otras dimensiones de esta ciencia.

Su ensefanza en el nivel basico se organiza en dos ciclos: el primero incluye de 1° a 4° grado,
el segundo ciclo, de 5°.a 8° grado.

Los ejes tematicos planteados en el curriculo son:

Conocimiento: supone poseer informacion bien organizada y saber manejarla en situaciones
que requieran razonamiento, comunicacion y pensamiento creativo.

Comunicacion: el lenguaje matematico permite expresar, representar e interpretar patrones
del medio, asi como elaborar y desarrollar las propias ideas.

Razonamiento matematico: se trata de brindar la oportunidad a los estudiantes de construir
y probar sus propias hipotesis, explicando de manera oral y/o escrita y justificando su pen—

samiento.

Resolucion de problemas: es el desarrollo de destrezas y habitos de estimacion de resultados
de las operaciones, la consideracion de si la respuesta obtenida en un problema es razonable
0 no.

Conexiones matematicas: se trata de las conexiones entre diferentes situaciones problema
que pueden surgir en el mundo real o en otras disciplinas y sus representaciones matema-—
ticas. Asi como las conexiones matematicas entre dos representaciones equivalentes y entre
los correspondientes procesos de cada una.

Toma de decisiones: comprende la definicion del objetivo a alcanzar, la busqueda y organi—
zacion de informaciones, la definicion de criterios para la adopcion de la decision, la formu—
lacion y valoracion de las alternativas y la toma de decision.

Apreciacion de la matematica: se trata de atender los aspectos afectivos de la educacion
matematica, el disfrute del aprendizaje de la asignatura y desarrollar experiencias que per—
mitan descubrir el rol de la matematica en la sociedad actual y en las demas ciencias.
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La ensefianza de las Matematicas en el nivel basico se organiza en dos ciclos: el primero incluye
de 1° a 4° grado, el segundo ciclo, de 5° a 8° grado.

Para el 3° grado (del primer ciclo) los contenidos son:

Numeros y operaciones: Valor posicional, ordinales, adicion, sustraccion, multiplicacion y
division; fracciones y problemas.

Geometria: Poligonos, triangulos, cuadrilateros, pentagonos y otros poligonos, congruencia,
teselacion; angulos y cuerpos solidos.

Medicion: Longitud, perimetro, area; capacidad, masa, tiempo, dinero.
Recoleccion y organizacion de datos.
Para el 6° grado, segundo ciclo, son:

Numeros y operaciones: Numeracion, secuencias, numeros primos y compuestos, criterios
de divisibilidad, operaciones, fracciones y su expresion decimal, razones, proporciones y tanto
por ciento.

Geometria: Poligonos regulares e irregulares, teorema de Pitagoras, semejanza y construc—
ciones geométricas.

Medicion: Unidades de medida. Conversion de un sistema a otro, perimetro, area, volumen y
capacidad.

Recoleccion y organizacion de datos: Graficos de barras lineales y circulares, resolucion de
problemas y probabilidad.

Los contenidos mencionados contemplan un enfoque en el que se visualiza el aprendizaje de
las Matematicas como oportunidad para desarrollar conocimientos y competencias que le permiten
al estudiante desempefiarse en situaciones que se presentan en su vida cotidiana: tomar decisiones,
comunicarse, resolver problemas, ubicarse en el espacio, pensar logicamente, razonar, es decir,
matematicas para la vida.

Dimension pedagdgica

El proceso de aprendizaje de las Matematicas se desarrolla en base a situaciones contextua—
lizadas, considerando las experiencias cotidianas y conocimientos previos de los estudiantes. Este
proceso debe enfatizar las conexiones a lo interno de las Matematicas, asi como con la vida cotidiana
y con las demas areas del curriculo. Estas articulaciones proporcionan oportunidades en el aspecto
cognitivo, procedimental y actitudinal para que los estudiantes integren sus conocimientos y para
que la apropiacion de los conceptos adquiera significado, lo que permite interrelacionar represen—
taciones de conceptos y procedimientos, percibir las Matematicas como un todo y no como partes



inconexas; representar una misma situacion o problema utilizando diferentes medios: graficos, nu—
méricos, fisicos, algebraicos y verbalmente, siempre que sea posible (Fundamentos del Curriculo,
tomo II, p. 19). Esta situacion proporciona una mejor comprension de las Matematicas, de las otras
areas del conocimiento y del mundo que les rodea.

La construccion del conocimiento matematico supone que el estudiante ha integrado informa—
cion de manera organizada y con sentido, y se encuentra en condiciones de aplicarlas en situacio—
nes diferentes. Los valores y actitudes que se favorecen (curiosidad, flexibilidad de pensamiento,
objetividad, tolerancia, hacia la incertidumbre, pulcritud, perseverancia, entre otros) contribuyen a
la formacion del estudiante como individuo y ciudadano. Se asume un enfoque pedagogico cons—
tructivista—sociocultural.

Dimension evaluativa

En la evaluacion de los aprendizajes desde el area se valora tanto el producto de la actividad
matematica como los procesos que conllevan a él. La evaluacion continua constituye parte esencial
de los procesos pedagdgicos que se desarrollan en el aula. Las informaciones obtenidas por medio
de evaluaciones formales e informales, permiten al docente apreciar los progresos en los aprendiza—
jes de cada alumno y, de esta forma, implementar cambios o ajustes a las estrategias de intervencion
y a los recursos didacticos.

En el area de Matematicas se evaluan tanto contenidos como procedimientos. Como parte del
proceso de ensefianza—aprendizaje, la evaluacion debe tomar en cuenta el alcance de competencias
de comunicacion y pensamiento critico, reflexivo, sistematico y creativo, asi como las capacidades
de resolucion de problemas y razonamiento por ser los énfasis declarados en el curriculo (Funda—
mentos del Curriculo Tomo II, 2004, pp. 3-5).

Uruguay
Dimension disciplinar

Esta area se denomina en el curriculo Area del Conocimiento Matematico. EI conocimiento ma—
tematico es considerado como una elaboracion cultural y a la vez, como ciencia formal que utili—
za metodologias hipotético—deductivas y un lenguaje universal para construir las representaciones
mentales y organizarlas como sistema axiomatico.

El programa organiza esta area en:
¢ Numeracion

Operaciones

Magnitudes y medidas

Estadistica y probabilidad

Algebra

Geometria
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Los objetivos generales para la ensefianza de esta disciplina son:

e Desarrollar un pensamiento matematico para poder interpretar criticamente la realidad, ac—
tuar sobre ella y modificarla.

e Construir un conocimiento matematico a través de la apropiacion de los conceptos y sus
relaciones.

¢ | ograr que los alumnos conjeturen, construyan argumentos, modelen, analicen la pertinencia
de los resultados obtenidos y logren comunicar los procesos y razonamientos realizados.

Dimension pedagogica

La propuesta actual es fundamentalmente con enfoque constructivista. Segun el programa, “en—
sefiar Matematicas implica la problematizacion. Requiere de docentes posicionados en el analisis de
los procesos que dan lugar a la construccion de conocimientos, las caracteristicas y las relaciones de
€s0s conocimientos, el papel que juegan los contextos particulares, el espacio dado a las estrategias
personales, la manera de validar las soluciones y la intervencion sobre las interacciones sociales”.
Valora los aportes provenientes de la teoria de la transposicion didactica (Chevallard, 1998); la teoria
de las situaciones didacticas (Brousseau, 1986) y la teoria de los campos conceptuales (Vergnaud,
1983).

Dimension evaluativa

El programa de educacion inicial y primaria realiza un analisis de la evaluacion en sentido ge—
neral. A continuacion, se presentan los aspectos que se destacan en la misma.

El actual programa de educacion inicial y primaria no realiza una distincion entre evaluacion e
investigacion. En esta direccion, en el curriculo se registra que el sentido de la investigacion didactica
se define como investigacion en y para la educacion. Es por ello que se hace necesario partir de los
entendimientos intersubjetivos de los participantes, es decir, los docentes, para que la informacion
producida sobre la situacion educativa analizada retorne a ellos, permitiéndoles elaborar programas
de accion que orienten los cambios necesarios para comprender y transformar la situacion social y
educativa en cuestion. Se reconoce, asi, a la evaluacion integrada en el campo de la didactica y re—
cuperando un lugar en el cual genera informacion relativa a las propuestas de ensefianza en sentido
amplio.

Nuestra primera reflexion desde este marco, consiste en considerar que la evaluacion es parte
del proceso didactico e implica para los estudiantes una toma de conciencia de los aprendizajes
adquiridos y, para los docentes, una interpretacion de las implicaciones de la ensefianza en esos
aprendizajes. A la hora de reflexionar sobre la evaluacion, sostenemos los mismos interrogantes que
a la hora de pensar las actividades y el valor en la construccion del conocimiento (Litwin, 1998).

En sintesis, son objeto de investigacion:

e El docente y su practica de ensefianza

e El proyecto pedagdgico didactico disefiado

e La institucion en su integralidad

e Las relaciones profesionales en la institucion



4.2. TENDENCIAS SOBRE ENFOQUES DISCIPLINAR, PEDAGOGICO Y EVA-
LUATIVO

Con el fin de tener informacion para la actualizacion curricular del area de Matematicas, se
realizo una revision del documento SERCE (2005, pp. 65—113), en lo correspondiente a los enfoques
disciplinar, pedagdgico y evaluativo para la ensefianza en la educacion basica, en los paises partici—
pantes. Cada uno de ellos reportd las actualizaciones o cambios correspondientes a las dimensiones,
de acuerdo al plan y programas de estudios. Es importante unificar conceptos, razon por la que se
conceptualiza cada dimension y posteriormente se presenta la informacion que reporta cada uno de
los paises participantes.

4.2.1. Dimension disciplinar

Se trata de reconocer aquello que es objeto de ensefianza y que proviene de alguna disciplina
académica de las ciencias Matematicas; de manera general puede decirse que aqui aparecen 10s
contenidos fundamentales inherentes a las disciplinas de estudio, recontextualizados en el ambito
escolar.

En referencia a la naturaleza de las Matematicas y su relacion con las matematicas escolares,
se consideran los siguientes enfoques curriculares:

¢ Enfoque que privilegia el aspecto formativo de las Matematicas.
¢ Enfoque que enfatiza en la importancia de la educacion matematica en la sociedad.
¢ Enfoque que se orienta hacia las aplicaciones de las Matematicas en la vida practica.

4.2.2. Dimension pedagdgica

Es aquella que muestra la manera en que se organizan los contenidos disciplinares, lo cual su—
pone categorizaciones a través de las cuales caracterizar las concepciones sobre la escuela y sobre
las practicas pedagdgicas. Las caracterizaciones que aqui se introducen provienen tanto de lecturas
de planteamientos explicitos como implicitos en el discurso de la legislacion (los documentos gu—
bernamentales sobre la educacion de cada pais). Con la ayuda de algunas fuentes que han logrado
influir en el campo de las investigaciones sobre educacion, (Bernstein, Coll, Gimeno & Gardner) se
proponen tres tendencias: la pedagogia que se caracteriza por fundamentar el curriculo desde el
enfoque sicogenético del aprendizaje; la pedagogia que, ademas de reconocer la perspectiva sico—
genética, incorpora el contexto sociocultural para el aprendizaje escolar; y la pedagogia en donde
el maestro es el protagonista explicito de la labor educativa. En cuanto al area de Matematicas, se
refiere a la identificacion del enfoque pedagogico:

¢ Enfoque constructivista—activo, enfatiza en relaciones profesor—estudiante/saber matema—
tico y/o en el uso de recursos y contextos de aprendizaje.

¢ Enfoque instruccional—directivo, con predominio de una ensefanza vertical.

e Enfoque dialogico—participativo: privilegia procesos de actividades matematicas como co—
municar, conjeturar, argumentar, modelar, etcétera.

169



4.2.3. Dimension evaluativa

Constituye el campo a través del cual se identifica aquello que se espera haya sido aprendido
por los estudiantes. Aqui se evidencian, también, algunas tendencias: evaluacion de contenidos o
definiciones; evaluacion a partir de estandares; evaluacion de habilidades o destrezas; evaluacion
de competencias, desempefios o logros. El andlisis de la documentacion muestra que no hay limites
semanticos fuertes entre cada una de estas denominaciones; por ejemplo, en algunos paises se
denominan habilidades a lo que en otros se denominan competencias. En general, puede plantearse
una clara dicotomia entre la evaluacion que indaga por contenidos, entendidos como definiciones
aisladas, y la evaluacion que se interesa por identificar desempefios, habilidades, competencias o
logros en los estudiantes. Entre las perspectivas del area de Matematicas, se contemplan los si—
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guientes enfoques para que la evaluacion se realice:

¢ Enfoque que enfatiza en los contenidos y destrezas prescritos en los programas.

¢ Enfoque que diferencia aspectos conceptuales, procedimentales y actitudinales; se centra en
la indagacion por habilidades y destrezas.

¢ Enfoque que orienta explicitamente estandares de logros o desempenios.

¢ Enfoque que se orienta hacia la evaluacion de competencias basicas que se explicitan en
indicadores generales o en los disefios de cada grado.

En la tabla 5.1. se presenta la sintesis de tendencias en los paises participantes, a partir del
analisis de la informacion de los paises.

Tabla 4.1. Tendencias en los enfoques disciplinar, pedagégico y evaluativo, area
de Matematicas

Pais Dimensidn disciplinar Dimensién pedagégica Dimensién evaluativa
. o Enfoque mixto . . .
Nucleos de aprendizaje fogue m| . Contenidos y capacidades cogni-
. L Psicogenético y sociocultural -
Argentina prioritarios - . - tivas
. Razonamiento légico y matemdtico . o
Constructivismo L Contenidos y desempefios
Resolucién de problemas
Objetivos, competencias y
habilidades Psicogenético sociocultural
Brasil Formativo-funcional y para el desarrollo de habilidades | Competencias, habilidades y
Resolucién de problemas y destrezas destrezas
como estrategia para el resolucién de problemas
logro de competencias
Enfoque pedagdgico: Psicogenéti-
Contenidos minimos obli- cofsociocultural
- Aprender a aprender . L
. gatorios - - -, Contenidos y habilidades
Chile . . Pensamiento creativo y critico p
Formativo-funcional " . Resolucién de problemas
L Aspectos cognitivos procedimenta-
Constructivista s
les y actitudinales
Resolucién de problemas
. P5|coger.\et'|co/’so.C|ocuItural, . Formativa continua sistemdtica y
Procesos generales, conoci- | Pensamiento légico matematico flexible
Colombia mientos basicos y contextos | Aprender a aprender . .
L = Estdndares del pensamiento Con-
Constructivista Resolucién de problemas - e
- tenidos y habilidades
Desarrollo de habilidades




Contenidos teoricos y

Constructivista-sociocultural
Pensamiento racional. Valores.

Cualitativa y cuantitativa

Costa Rica culturales Actitud critica y creativa, en la bus- . .
- . . . Contenidos y procedimientos
Constructivista queda de soluciones a situaciones
problematizadas.
. - Psicogenético/Sociocultural
Ejes de aprendizaje . L. . .
. Pensamiento légico critico Indicadores
Ecuador Bloques curriculares . . -
. Resolucién de problemas Contenidos y habilidades
Formativo . .
Formativo valorativo
Evaluacion interna es conside-
rada como un proceso en el que
participan tanto los estudiantes
como los docentes a través de la
autoevaluacion, coevaluacion y
heteroevaluacién, puede ser esta
. Aprendizaje significativo, el estu- diagnostica, formativa y sumativa.
Guatemala Desarrollo de competencias | . o .
diante como centro del aprendizaje | Su punto de referencia son las
competencias establecidas en el
Curriculum Nacional Base de cada
grado.
La evaluacidn externa determina el
nivel de logro de los estudiantes a
través de pruebas estandarizadas.
. Constructivista
Contenidos ., . .
. Resolucién de problemas Pruebas diagnosticas, mensuales
Productos especificos . .
Honduras Funcional Conceptos actitudes y normas de proceso y estandarizadas
. Manipulacién de objetos Contenidos
Demostrativo -
Habilidades
Ejes, temas y contenidos Constructivismo
México Constructivismo Situaciones problematicas Competencias
Secuencias didacticas Habilidades
- Evaluacioén en el aula:
Constructivista . .
. . . . Formativa, sumativa
. Aéreas y subareas Trabajo cooperativo . .
Panama .. . Dominio de procedimientos,
Constructivista Resolucién de problemas L -
. aplicacion de conocimientos y
Estudio de casos .
competencias
Psicogenético/Sociocultural
Resolucién de problemas
p . " Funciones logicas del pensamiento .
Areas y unidades temdticas " Competencias
Paraguay L Habilidades . .
Formativo-instrumental . . Capacidades basicas
Transferencia de aprendizaje
Equidad de genero
Anadlisis critico
. .. Constructivista . .
Peru Constructivista ., Competencias y capacidades
Resolucién de problemas
J_— . Constructivista psicogenética
Republica Constructivista . psicog . .
L L . Sociocultural Competencias y contenidos
Dominicana Dominios y Contenidos "
Habilidades
Contenidos . .
- Sociocultural El curriculo no plantea un aparta-
Uruguay Constructivista

Investigacidn

Resolucién de problemas.

do especifico para la evaluacion
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4.2.4. Convergencias y divergencias sobre las dimensiones disciplinar, pedagdgica
y evaluativa

La informacion de la tabla 5.2. es el resultado del analisis de los aportes de cada uno de los
paises. Se considera como convergencia aquella afinidad en relacion con los enfoques asumidos en
cada una de las dimensiones propuestas para la actualizacion curricular. Por divergencias se consi—
deran las diferencias encontradas, a nivel general, respecto a las dimensiones en cuestion.

Tabla 4.2. Convergencias y divergencias sobre las dimensiones disciplinar, pe-
dagogico y evaluativo
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Dimensiones

Convergencias

Divergencias

Disciplinar

La mayoria de los paises organiza
el plan y programas de estudio por
areas, contenidos, ejes tematicos, blo-
gues o competencias.

Se encontro que se considera un enfo-
que constructivista, o cuando menos
rasgos del mismo.

También convergen en contemplar a
las Matematicas en forma integral y
no como contenidos aislados, mismos
que se pueden relacionar con otras
areas del conocimiento.

La mayoria de los paises menciona
que considera el aspecto actitudinal,
en referencia a los valores; sin embar-
go, solo en muy pocos se evidencia en
el contenido o competencia.

Otro aspecto importante que se men-
ciona es la relacion que presentan los
contenidos con situaciones de la vida
cotidiana.

Se encontrod que en dos (2) paises hacen alusion a las secuen-
cias didacticas, en situaciones experimentales y otro a la in-
vestigacion como disciplina de aprendizaje. En otros dos (2)
paises se consideran estdndares y en uno (1) de ellos estos son
relativos a los diversos pensamientos. En otro se menciona
atender a las particularidades histdricas, culturales, geografi-
cas, de tradiciones locales y regionales, a través de los NAP.
Asimismo, Ecuador considera interculturalidad, plurinaciona-
lidad e inclusion, en el programa de estudio.

En Guatemala el Curriculo Nacional Base (CNB) considera los

siguientes componentes, que difieren de los que presentan
otros paises en el area de Matematicas:

- Matematicas, ciencia y tecnologia,
- La incertidumbre, la comunicacién y la investigacion.
Cabe mencionar que dentro del programa de estudios se

considera al Sistema Vigesimal (Sistema Maya), dentro de los
contenidos declarativos que se abarcan de cuarto a sexto gra-

do. También este sistema de numeracidn es considerado en el
programa de estudio de Honduras. El curriculo guatemalteco
hace énfasis en la teoria de conjuntos como plataforma hacia
la légica estructural y la estadistica (probabilidad).

En Panamd como parte del curriculo se considera algo de his-
toria de las Matematicas y habitos de aseo.

En Paraguay se considera la equidad de género y cuidado del
medio ambiente. También hace alusidon a la ética en situacio-
nes estadisticas.

En tres paises se considera a la investigacion como parte del
programa de estudio.

Tres paises consideran los principios basicos del Algebra como
materia de estudio.




Se encontré que predominan dos
enfoques cognitivo/sociocultural y
constructivistas. Se presenta como eje
medular la resolucién de problemas,
como propiciadora de la construccion
de conocimientos y desarrollo de ha-
bilidades, al interactuar con el medio.
En la mayoria de los paises se consi-
deran los conocimientos previos, la
relacion del conocimiento adquirido
con situaciones cotidianas.

En Uruguay mencionan que valoran los aportes provenientes
de la Teoria de la Transposicion Didactica; la teoria de las si-
tuaciones didacticas y la teoria de los campos conceptuales.

En Peru consideran el método inductivo-deductivo.

los paises, es permanente y con carac-
ter formativo; de tal forma que se con-

Pedagdgico Se considera implementar estrategias, | En Panama, de acuerdo a como se presentan los contenidos,
en gran parte de los paises, que con- | se evidencia la consideracién del modelo de Van Hiele en el
templen el aspecto cognitivo, procedi- | aprendizaje de la geometria.
mental, actitudinal. En Paraguay se considera el aprendizaje cooperativo.

Se enfatiza en varios paises, el de-

sarrollo de destrezas y habilidades

especificas del area como lo son el

pensamiento, pensamiento reflexivo,

estimacion, calculo numérico, pensa-

miento divergente y la generalizacion.

También se contempla el pensamien-

to critico y el razonamiento logico.

Se evalla las competencias, conteni- . i . L

dos y habilidades. Se c9n5|dera estandares del pgn§am|ento y dominios d_ell pen-

samiento. En Uruguay no se distingue entre la evaluacién y la

La evaluacién que se realiza, de acuer- | investigacidn. Los aspectos a considerar son el docente y su

Evaluativo do con lo descrito por la mayoria de | practica de ensefianza, el proyecto pedagégico didactico dise-

fiado, la institucion en su integralidad, las relaciones profesio-
nales en la institucién. El sentido de la investigacidn didactica

sidera valorar el proceso del educando

e . se define como investigacion en y para la educacién.
y asimismo, retroalimentarlo.

4.3. MATRICES DE CONTENIDOS DEL AREA DE MATEMATICAS. GRADOS TER-
CERO Y SEXTO

4.3.1. Presentacion de las matrices

Con el fin de tener informacion para la actualizacion curricular del area de Matematicas, se
realizo una revision del documento SERCE (2005, p. 64), en lo correspondiente a los enfoques dis—
ciplinar, pedagogico y evaluativo, asi como al cuadro de sintesis de este apartado, el cual da cuenta
de los contenidos conceptuales y procedimentales que los paises abordan para la ensefianza en los
grados tercero y sexto de educacion basica. Esta revision también tiene en cuenta los aportes de
los representantes de los paises participantes en el Seminario Técnico sobre Analisis Curricular del
TERCE, realizado en Brasilia el 15y 16 de diciembre.

Como resultado de esta revision, en la que se presenta una reorganizacion de los contenidos
conceptuales y procedimentales expuestos en el cuadro sintesis (SERCE, 2005, p.113), se identifica
que esta reorganizacion consiste en el agrupamiento de los contenidos conceptuales (saberes) se—
gun las especificaciones de campos matematicos, que siguiendo la propuesta de Gerard Vergnaud
(1982) con respecto a los campos conceptuales, se construyen para identificar y relacionar con—
ceptos, procedimientos y situaciones problema. De igual forma, esta organizacion permite pasar de
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la evaluacion de simples conceptos y procedimientos, a establecer de qué manera diversos cono—
cimientos contribuyen a formas de razonar para solucionar problemas. Respecto al contenido pro—
cedimental, se propone la categoria de contenido pragmatico (saber hacer), teniendo en cuenta que
los topicos incluidos en ella se relacionan con el uso del lenguaje matematico y con los desempefios
de los estudiantes en situaciones especificas de solucion de problemas. Es preciso tener en cuenta
que los contenidos presentados en la matriz son una sintesis de aquellos saberes que en el analisis
curricular realizado por SERCE, se consideraron comunes entre los paises participantes en el estudio.
En consecuencia, lo expuesto en esta matriz no puede dar cuenta de aspectos especificos abordados
en los curriculos particulares de los paises.

Con base en las matrices, los paises aportaron observaciones y dieron cuenta de los contenidos
incluidos actualmente en su propuesta curricular oficial.

La informacion de las tabla 5.3. y 5.4. es el producto de los aportes de cada uno de los paises
participantes en el TERCE 2011. Para su elaboracion se tuvieron en cuenta los datos que consignd
cada pais en las matrices correspondientes. La columna observaciones da cuenta del nivel de con—
vergencia con respecto a los contenidos conceptuales o pragmaticos de los actuales curriculos. Se
considera maximo nivel cuando se presenta total acuerdo, alto nivel cuando se presentan de 10 a
12 coincidencias, nivel aceptable de 7 a 9, en aquellos casos en los que hay un acuerdo mediano 6
coincidencias, y baja convergencia cuando el contenido se presenta pocas veces, menos de 6. Para
determinar el numero de convergencias que forman parte del rango, se consideraron los paises
participantes y de acuerdo al porcentaje que representan las coincidencias.



Tabla 4.3. Contenidos grado tercero

Geomeétrico

Nivel de
Campos Contenidos conceptuales - Relaciones con los convergencia
P conocimientos que el estudiante trae a la escuela B
Observaciones
Usos y funciones Méximo nivel
Habla y lectura Alto nivel
Significados de los nimeros Orden Méximo nivel
naturales y del sistema de nu- - - -
meracién decimal Representaciones orales y escritas Alto nivel
Relaciones y propiedades Alto nivel
L. Pares e impares Alto nivel
Numeérico —— - -
Estimacidn, conteo y medida Alto nivel

Interpretacion de situaciones y
relaciones numéricas en contex-

Relacion parte-todo y el
significado inicial de la fraccion

Nivel aceptable

tos diversos

Resolucién de problemas que no involu-

- Alto nivel
cran operaciones
Resolucién de problemas que involucran .
- S L, Alto nivel
operaciones (adicidn y sustraccion)
Significado inicial de .
g Alto nivel

multiplicacién y divisién

Contenidos pragmaticos (Usos del lenguaje matematico y desempeiios en explicaciones de los

estudiantes)

Reconocimiento y uso de los procedimien-

i : Alto nivel
Formas de razonar y.reg|stros tos propios
personales en situaciones pro-
blematicas Construccidn de estrategias, argumenta- .
ciones y justificacion de las soluciones Alto nivel
Tipos de registros personales - L . .
P g P Y Interpretacion y explicacion de soluciones Alto nivel

formales

Contenidos conceptuales

Puntos de referencia

Nivel aceptable

Localizacion en el espacio

Desplazamientos

Nivel medio

Diversidad de puntos de vista

Tipos de representaciones

Nivel aceptable

Relaciones Nivel medio
Cuadrados Alto nivel
L Cubos Alto nivel
Formas geométricas - - -
Transformaciones Nivel medio

Comparaciones

Nivel aceptable

Contenidos pragmaticos (usos de

las representaciones geométricas y registros de los estudiantes)

Estrategias y procesos de repre-
sentacion

Maquetas Nivel mediano
Dibujos Bajo nivel
Fotografias Bajo nivel
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Medida

Contenidos conceptuales

Contextos de uso de los instru- | Medidas no convencionales Alto nivel
mentos de medida Medidas convencionales Alto nivel
Estimacion de medidas Alto nivel
. . Identificacidn en relacién entre unidad pa- .
Sistemas monetarios . Alto nivel
trén y partes
Magnitudes lineales y sistema métrico decimal Alto nivel

Contenidos pragmaticos (usos del instrumento de medida y desempefios comunicativos de los

estudiantes)

Tratamiento de
la informacion

Construccion de instrumentos de medida Nivel medio
Uso de instrumentos de medida e interpretacién de los valores Alto nivel
Contenidos conceptuales

Alto nivel

Técnicas de observacién
Pictogramas
Diagrama de barras

Recoleccidn y organizacion de la
informacion

(se considera la
elaboracion de
graficos)

Contenidos pragmaticos

(Usos del instrumento de medida y desempefios comunicativos de los estu-
diantes)
Creacion de registros personales

Nivel aceptable

Variacional

Interpretacion de medidas patrones

Nivel aceptable

Contenidos conceptuales

Secuencias y patrones

Maximo nivel

Contenidos pragmaticos

(Usos de repeticiones en representaciones y desempefios
artisticos de los estudiantes)
Creacidn de registros personales y interpretacion de formales

Baja convergencia

Nivel medio




Tabla 4.4. Contenidos grado sexto

Contenidos conceptuales - Relaciones con los conocimientos que el

Observaciones

involucran operaciones

Campos . . .

P estudiante trae a la escuela Nivel de convergencia
Usoy orden Maximo nivel
S|§tema de numeracion dgumal, Valor posicional Méximo nivel

numeros naturales y fracciones - - -
decimales Representaciones (lineales) Alto nivel
Estimacion Alto nivel
Relacidén parte/todo Maximo nivel
Fracciones Mdéximo nivel
Cociente Maximo nivel
Razén Alto nivel
Interpretacién de situaciones y Equivalencia Alto nivel
relaciones numéricas en contex- Resolucién de problemas que no Alto nivel

Numeérico tos diversos

Divisibilidad

Nivel aceptable

Resolucién de problemas que invo-
lucran operaciones

(multiplicacidn y divisién)
(potenciacidn y radicacion)

Mdéximo nivel

(sin considerar las operacio-
nes de potenciacion y
radicacion)

Contenidos pragmaticos (Usos del lenguaje de las Matematicas y desempefios comunicativos de los

estudiantes)

Formas de razonar y registros personales en situaciones

problemdticas

Alto nivel

Reconocimiento y uso de estrategias de solucion de situaciones proble-

maticas

Alto nivel

Geomeétrico

Contenidos conceptuales

Representaciones de figuras
planas

Poligonos

Maximo nivel

No poligonos

Alto nivel

Sistemas de referencia

Ejes de simetria

Nivel aceptable

Transformaciones

Formas espaciales

En el plano Nivel aceptable
Cubo, prisma, cilindro Alto nivel
Paralelismo Alto nivel

Propiedades

Angulos y su clasificacién

Maximo nivel

Relaciones lineales

Razones, proporciones y
proporcionalidad directa

Alto nivel

Contenidos pragmaticos (usos de representacion espacial y desempefios comunicativos de los

estudiantes)

Estrategias y procesos

Empleo de materiales diversos

Alto nivel

Creacién de representaciones

Nivel aceptable

Uso de modelos

Alto nivel
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Contenidos conceptuales

Longitud y perimetro Alto nivel
Concepto de unidad Peso Nivel aceptable
y sistema de unidades lineales Masa Nivel aceptable
Valor (moneda) Alto nivel
Area Maximo nivel
. Medidas no lineales Volumen Alto nivel
Medidas

Perpendicularidad Alto nivel
) ) Paralelismo Alto nivel

Relaciones lineales - -
Angulos Alto nivel

Contenidos pragmaticos (usos del lenguaje matematico y desempefios comunicativos de los estu-
diantes)

Construccion de instrumentos de medida Nivel aceptable
Uso de instrumentos de medida e interpretacién de los valores Alto nivel

Contenidos conceptuales

Representacion gréfica Maximo nivel
T Promedio Alto nivel
de la Valor mas frecuente Nivel aceptable
informacién Diagramas Maximo nivel

Tabulacion Alto nivel

Recopilacion de dados Alto nivel

Contenidos pragmaticos (Usos de las representaciones y desempefios comunicativos de los estu-
diantes

Creacidn de registros personales Nivel aceptable

Interpretacion de medidas patrones Nivel aceptable
Variacional

Contenidos conceptuales

Patrones de formacién | Alto nivel

Contenidos pragmaticos (Usos de los patrones y desempeiios comunicativos de los estudiantes

Uso e interpretacion de modelos y representaciones | Nivel aceptable

4.3.2 Convergencias en contenidos conceptuales y procedimentales

Al analizar los datos que reportaron los diversos paises que participaron se encontraron con—
vergencias y divergencias entre los contenidos para cada grado, siendo estas las que se describen
a continuacion.

4.3.2.1. Tercer grado
Numérico

Los contenidos abordados presentan un maximo, alto y aceptable nivel de coincidencia, siendo
minimas las diferencias encontradas. También cabe mencionar que en Guatemala se contempla
el sistema de numeracion maya, en el proceso de formacion, y en Honduras, como contenido, se
consideran los numeros decimales, hasta decimos en la suma, la resta y resolucion de problemas.



En dos paises se indica que se consideran las funciones del nimero en el contexto ordinal, cardinal
como cuantificador y se realizan comparaciones entre numeros.

Geometria

En este campo se encontrd un nivel alto, aceptable, medio y bajo. En estrategias y procesos de
representacion, un nivel medio utiliza maquetas; un nivel bajo dibujos y ninguno reporté utilizar la
fotografia. El estudio de los cuadrados y cubos son los temas cubiertos por la mayoria de los paises.
Los temas que presentaron un nivel medio son en localizacion en el espacio, desplazamientos, en
diversidad de puntos de vista y relaciones.

Formas geomeétricas y transformaciones presentan un nivel medio, siendo solo seis paises en
todos los casos los que incluyen este contenido.

Medicion
La mayoria de paises coincide en un nivel alto, salvo el punto “Construccion de instrumentos

de medida” contabilizada solo en seis paises. En Guatemala, dentro del programa de estudios, se
considera el término peso como equivalente a masa.

Tratamiento de la informacion

En el contenido recoleccion y organizacion de la informacion, la mayoria de los paises coinciden;
la diferencia se encuentra en la estrategia de representacion de la informacion, dado que algunos
aluden a pictograma o diagrama de barras o como algun pais indic, usar el diagrama circular.

Los contenidos que presentaron un nivel aceptable fueron: creacion de registros personales e
interpretacion de medidas patrones.

Variacion
En secuencias y patrones coincidieron todos los paises; sin embargo, en el apartado “creacion

de registros personales e interpretacion de formales”, se evidencio un nivel medio y bajo en usos de
repeticiones en representaciones y desempefios artisticos.

Por las coincidencias encontradas en los contenidos que consideran los paises participantes,
se recomienda tomar en cuenta en la evaluacion los contenidos de los campos que presentaron
de maxima hasta una coincidencia aceptable; cabe aclarar que se toma en cuenta a partir de ocho
coincidencias, en este caso.

Respecto al campo numérico, los siguientes son los contenidos conceptuales y
pragmaticos:

Significados de los nimeros naturales y del sistema de numeracion decimal:
¢ Usos y funciones
e Hablay lectura
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Orden
Representaciones orales y escritas

Relaciones (de orden, mdltiplo de) y propiedades (de las operaciones suma y resta)

Pares e impares

Interpretacion de situaciones y relaciones numéricas en contextos diversos:

e Estimacion, conteo y medida

¢ Relacion parte—todo y el significado inicial de la fraccion

® Resolucion de problemas que no involucran operaciones

¢ Resolucion de problemas que involucran operaciones (adicion y sustraccion)
e Significado inicial de multiplicacion y division

Formas de razonar y registros personales en situaciones problematicas:
e Reconocimiento y uso de los procedimientos propios
e (Construccion de estrategias, argumentaciones y justificacion de las soluciones

Tipos de registros personales y formales:
e Interpretacion y explicacion de soluciones

Respecto al campo de la geometria, los siguientes serian los contenidos concep-
180 tuales y pragmaticos:

Localizacion en el espacio:

¢ Puntos de referencia

¢ Desplazamientos
Diversidad de puntos de vista
e Tipos de representacion

¢ Relaciones

Formas geométricas

¢ (Cuadrados

e Cubos

e Comparaciones

Contenidos pragmaticos (usos de las representaciones geométricas y registros de los estudiantes)
e Estrategias y procesos de representacion solo maquetas



Respecto al campo de la medicion, los siguientes son los contenidos conceptuales
y pragmaticos:

Contextos de uso de los instrumentos de medida:
¢ No convencionales y medidas convencionales
e Estimacion de medidas

Sistemas monetarios:
e |dentificacion y relacion entre unidad patron y partes

Magnitudes lineales y sistema métrico decimal.

Contenidos pragmaticos (usos del instrumento de medida y desempefios comunicativos de los
estudiantes)

e Uso de instrumentos de medida y interpretacion de los valores

Respecto al campo del tratamiento de la informacion, los siguientes son los con—
tenidos conceptuales y pragmaticos:

Recoleccion y organizacion de la informacion, se considera la elaboracion de graficos y la crea—
cion de registros personales.

Respecto al campo de la variacion, los siguientes son los contenidos conceptuales
y pragmaticos:

Secuencias y patrones

4.3.2.2. Sexto grado
Numérico
En los contenidos uso y orden, valor posicional, fracciones, cociente y resolucion de problemas

se encontrd que todos los paises coincidieron en que se encontraban en el programa de estudio; con
excepcion del tema de divisibilidad, que presentd un nivel aceptable, el resto presento un nivel alto.

Geometria

Todos los paises coincidieron en considerar los contenidos referentes a poligonos, angulos y su
clasificacion; se encontré con un nivel aceptable, ejes de simetrias transformaciones en el plano y
creacion de representaciones; el resto de contenidos presento un nivel alto.

Medicion
El contenido referente a areas es considerado en todos los paises, presenta un nivel aceptable

peso masa y en el limite, construccion de instrumentos de medida. El resto de los contenidos pre—
senta un nivel alto de coincidencia.
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Tratamiento de la informacion

Se encontro coincidencia total en las representaciones graficas y diagramas; un nivel aceptable
en valor mas frecuente, creacion de registros personales e interpretacion de medidas y patrones; el
resto de contenidos presentaron un nivel alto de consideracion en lo curricular.

Variacion
Interpretacion de medidas y patrones presenta un nivel aceptable, mientras que patrones de
informacion presenta un alto nivel de coincidencia.

Respecto a algunos aspectos por destacar se encontrd que Argentina considera representa—
ciones en la recta numérica, en Chile se contempla la extraccion de la raiz cuadrada, en mas de la
mitad de los paises se considera situaciones de probabilidad y algunos de ellos los relacionan con
el area de estadistica, entre ellas la prediccion de sucesos; en Paraguay, se consideran los numeros
romanos y en tres paises, como ya se menciong, los principios de algebra; en Panama, el teorema
de Pitagoras.

Por las coincidencias encontradas en los contenidos que consideran los paises participantes,
se recomienda tomar en cuenta en la evaluacion los contenidos de los campos que presentaron
de maxima hasta una coincidencia aceptable. Cabe aclarar que se toma en cuenta a partir de ocho
coincidencias, en este caso.

Respecto al campo numérico, los siguientes son los contenidos conceptuales y pragma—
ticos:

Sistema de numeracion decimal, nimeros naturales y fracciones decimales:
e Usoy orden

¢ \alor posicional

¢ Representaciones (lineales)

e Estimacion

Interpretacion de situaciones y relaciones numéricas en contextos diversos:
e Relacion parte/todo
¢ Fracciones

Cociente
e Razon

Equivalencia

Resolucion de problemas que no involucran operaciones

Divisibilidad

Resolucion de problemas que involucran operaciones (multiplicacion y division/ potenciacion
y radicacion)



Contenidos pragmaticos (usos del lenguaje de las Matematicas y desempefios comunicativos
de los estudiantes)

e Formas de razonar y registros personales en situaciones problematicas
e Reconocimiento y uso de estrategias de solucion de situaciones problematicas

Respecto al campo de la geometria, los siguientes son los contenidos conceptuales y
pragmaticos:

Representaciones de figuras

¢ Poligonos

Sistemas de referencia
¢ Ejes de simetria

Transformaciones en el plano.

Formas espaciales
e Cubo, prisma, cilindro
¢ Paralelismo

Propiedades
e Angulos y su clasificacion

Relaciones lineales 183

e Razones, proporciones y proporcionalidad directa

Contenidos pragmaticos (usos de representacion espacial y desempefios comunicativos de los
estudiantes)

e Estrategias y procesos

e Empleo de materiales diversos, creacion de representaciones, uso de modelos

Respecto al campo de la medicion, los siguientes son los contenidos conceptuales y
pragmaticos:

Concepto de unidad y sistema de unidades lineales:

e Longitud y perimetro

® Peso

e Masa

¢ Valor (moneda)



Medidas no lineales:
e Area

¢ \olumen

¢ Perpendicularidad

Relaciones lineales:

e Paralelismo

e Angulos

Contenidos pragmaticos (usos del lenguaje matematico y desempefios comunicativos de los
estudiantes)

e Construccion de instrumentos de medida

¢ Uso de instrumentos de medida e interpretacion de los valores

Respecto al campo del tratamiento de la informacion, los siguientes son los contenidos
conceptuales y pragmaticos:

e Representacion grafica
* Promedio
e Valor mas frecuente
¢ Diagramas
184 * Tabulacion
 Recopilacion de dados
Respecto al campo de la variacion, los siguientes son los contenidos conceptuales y
pragmaticos:
e Creacion de registros personales
e |nterpretacion de medidas patrones

Contenidos conceptuales
e Patrones de formacion

4.4. DEFINICION DE DOMINIOS COMUNES

Los paises que aportaron informacion para la elaboracion de las tablas 5.1. a 5.4., de las cuales
se tomaron los datos para su reporte, fueron: Argentina, Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica, Ecuador,
Guatemala, Honduras, México, Panama, Paraguay, Pert, Republica Dominicana y Uruguay.



Con base en la informacion aportada por estos paises se propone para TERCE la evaluacion
de las habilidades alli relacionadas con un nivel de convergencia, en su mayoria, por encima de
8/14 (véase nota p. 21), esto contribuye a la alineacion de la prueba con el curriculo de los paises
participantes. Cabe mencionar que en los contenidos de los dominios comunes abordados tanto en
tercero como en sexto grado, se contemplan diferentes niveles de dificultad, acorde al nivel en que
se presentan.

La informacion obtenida en este estudio indica que la mayor parte de los paises participantes
reconoce la importancia del desarrollo psicogenético del estudiante en un marco sociocultural en
que la comprension y construccion de conceptos, Asimismo, el desarrollo de habilidades, destre—
zas y competencias juegan un papel primordial en la formacion matematica del educando. Como
consecuencia, han ajustado las dimensiones disciplinar, pedagogica y evaluativa en el proceso de
ensefianza—aprendizaje de tal manera que respondan a las caracteristicas que presenta el estu—
diante de 6° grado en su etapa formativa; se consideran tematicas que son capaces de abordar, las
mismas que se presentan en forma gradual e integral, existe una continuidad ademas de la relacion
que presentan los temas entre si. Las Matematicas se abordan de tal manera, que proporciona a
los alumnos elementos que no solo le permiten saber sumar, restar multiplicar, dividir, etcétera, sino
aplicar los conocimientos a situaciones de la vida cotidiana, Asimismo, a resolver problemas de
diversas areas en los que utiliza y construye conocimientos, privilegiando el desarrollo del razona—
miento lGgico—matematico.

De acuerdo con la informacion aportada por los catorce paises, los conceptos, habilidades, des—
trezas y competencias, estan comprendidos en cinco dominios..A continuacion se describe lo que
considera cada uno de ellos:

Dominio del campo numérico

Este rubro considera el significado del niumero y la estructura del sistema de numeracion, con—
lleva la capacidad para la lectura, interpretacion y escritura de numeros en contextos diversos.

También se contempla la capacidad para la interpretacion de situaciones, referentes a la repre—
sentacion y construccion de relaciones numéricas en diversos contextos, asi como la pertinencia de
ello, sin dejar a un lado las operaciones convencionales y sus propiedades.

En lo que respecta al uso de los nimeros y las operaciones en la resolucion de problemas
diversos, se privilegia la valoracion que da cuenta de la capacidad del estudiante para utilizar las
operaciones adecuadas a la situacion que se le presenta, entre las que estan la adicion y sustrac—
cion, multiplicacion y division en tercer grado, y se agrega potenciacion y radicacion en sexto grado,
aunado a ello la justificacion de procedimientos y validacion de soluciones se consideran en ambos
grados.

Dominio del campo geométrico

Respecto al campo de la geometria se contempla el significado de los atributos y propiedades de
figuras y objetos bidimensionales y tridimensionales, asi como la capacidad para la lectura, interpre—
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tacion y representacion de los mismos. También abarca las nociones de horizontalidad, verticalidad,
paralelismo y perpendicularidad, y la capacidad para hacer la interpretacion de situaciones en las
que se reconoce con pertinencia, representaciones de las posiciones y relaciones geométricas con—
vencionales, de sus propiedades y de su efecto. En tercer grado, en tres paises, no se contempla en
el programa de estudios las figuras y objetos tridimensionales. En todos los paises, en sexto grado
se considera este aspecto para ser evaluado.

Otro punto que se toma en cuenta es el reconocimiento y aplicacion de traslaciones y giros de
una figura, la capacidad para la lectura e interpretacion de desplazamientos y rotaciones de la misma
en el plano. Sin restarle importancia a las nociones de congruencia y semejanza entre figuras (casos
de ampliacion y reduccion) y a la capacidad para la lectura, interpretacion y representacion de estas
en el plano, asi como a sus propiedades. En sexto grado estos aspectos son considerados, y en tercer
grado no son contemplados a evaluar, aunque es base de aprendizajes posteriores. Sin embargo,
en sexto grado se contempla para ser evaluado en todos los paises. El modelo de aprendizaje de la
geometria propuesto por Van Hiele, sugiere realizar translaciones y giros desde los primeros grados,
ya que ello permite facilitar procesos de razonamiento posteriores, por lo que se recomienda tomarlo
en cuenta.

También la interpretacion de los disefios y construcciones de cuerpos y figuras geométricas,
aunado a la capacidad para hacer la interpretacion de situaciones en las que se reconocen algunas
representaciones de angulos, poligonos y sus clasificaciones, de forma pertinente, es considerada
entre los dominios del campo de la geometria.

Dominio del campo de la medicion

En este dominio se considera la construccion de conceptos de cada magnitud, lo que implica la
capacidad para reconocer y diferenciar diversas magnitudes, asi como la interpretacion de situacio—
nes en las que se hacen con pertinencia estimaciones de las mismas y de rangos. Mientras que en
sexto es considerado por la mayoria de los paises este aspecto, en tercer grado es medianamente
considerado, por lo que se debe tomar en cuenta que la estimacion, habilidad considerada en otros
dominios, también es importante contemplarla en el campo de la geometria, por permitir al alumno
darse cuenta que tan lejos o cerca se encuentra del resultado, ademas ayuda al desarrollo del pen—
samiento ldgico.

Se contempla la seleccion y uso de unidades de medida y patrones, sin dejar a un lado la capa—
cidad para hacer la interpretacion de situaciones en las que se seleccionan las unidades de medida
pertinentes y se usa patrones de medida reconociendo las relaciones entre los mencionados. Se
gradua el grado de dificultad de tercero a sexto.

Respecto al sistema monetario, comprende la resolucion de problemas, por permitir ello dar
cuenta de la capacidad para usar adecuadamente las monedas y reconocer las relaciones entre sus
magnitudes, Asimismo, la justificacion de procedimientos y validacion de soluciones. Se gradua el
grado de dificultad de tercero a sexto.



En este rubro también se considera el sistema métrico decimal, contempla la capacidad para
hacer la interpretacion de situaciones, seleccionar las unidades de medidas, utilizar patrones y reco—
nocer, usar e identificar las relaciones entre las mismas. En sexto grado se contempla este aspecto,
en cambio en tercer grado solo los conceptos basicos.

Dominio del campo estadistico

La recoleccion, organizacion e interpretacion de datos se considera en este campo, y se asume
la capacidad para hacer la interpretacion de situaciones, la seleccion, la recoleccion, organizacion e
interpretacion de informacion. También contempla el reconocer e identificar las relaciones entre los
datos. Se gradua el grado de dificultad de tercero a sexto.

Otro aspecto que se contempla es la identificacion y el uso de medidas de tendencia central
(promedio, media y moda), lo que requiere de la capacidad de hacer una interpretacion adecuada de
la situacion presentada, asi mismo para establecer las relaciones entre las medidas. Mientras que en
sexto grado son considerados estos aspectos a evaluar, en tercer grado no se contemplan.

Lo contemplado en este dominio asume la capacidad del uso oportuno de diversas represen—
taciones de datos para la resolucion de problemas, asi como para la justificacion de procedimientos
y la validacion de soluciones. En tercer grado es medianamente considerado este aspecto con su
debido nivel de complejidad. En sexto es considerado en todos los paises.

Dominio del campo de la variacion

El reconocimiento de regularidades y patrones esta implicado en este campo, también la ca—
pacidad para la identificar regularidades y patrones numéricos y geométricos en representaciones
diversas. Este aspecto es considerado a evaluar tanto en sexto como en tercer grado.

En cambio, la identificacion de variables y la interpretacion de situaciones en las que se distin—
guen las mismas, asi como la descripcion de fendmenos de cambio y dependencia, que considera la
resolucion de problemas y la valoracion de la pertinencia del proceso seguido, la nocion de funciony
la capacidad para hacer la interpretacion de situaciones en las que se reconoce algunas represen—
taciones de las mencionadas, no son consideradas a evaluar.

En este panorama también se presenta el uso de conceptos y procedimientos asociados a la
variacion directa, a la proporcionalidad (caso de la variacion lineal), solamente en el caso de sexto,
sin dejar a un lado la justificacion de procedimientos y validacion de soluciones.

En sintesis, las convergencias y divergencias entre los dominios establecidos para SERCE y los
propuestos para TERCE son las siguientes:

¢ En el dominio del campo numérico hubo una coincidencia total en los aspectos por evaluar.

e En el dominio del campo de la geometria, por el grado de dificultad que algunos temas
representan para los alumnos de tercer grado, se sugiere que sean evaluados hasta sexto
grado como son el reconocimiento de translaciones y giros de una figura en el plano y las
nociones de congruencia y semejanza entre figuras en las que se incluyen casos de amplia—
cion y reduccion.
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¢ En el dominio de la medicion a excepcion de la estimacion de magnitudes y rangos que se

sugiere evaluar hasta sexto grado, se coincidié contemplar los aspectos restantes.

¢ En el campo de la estadistica, al igual que en los dominios anteriores, convergen los aspectos

mencionados, solo que no desde tercero lo que refiere a la identificacion y uso de tendencia
central (promedio media y moda) y el uso de diversas representaciones para la resolucion de
problemas.

e En el dominio de la variacion se sugiere solo evaluar el conocimiento de regularidades y

patrones para tercer grado y variacion lineal en sexto grado.

4.5. CONCLUSIONES

La actualizacion curricular del area de Matematicas indica que un grupo importante de paises
participantes en el TERCE realizd ajustes y modificaciones a la legislacion nacional, lo cual implico
cambios en las dimensiones disciplinar y evaluativa, como los siguientes:

¢ Argentina realiz modificaciones en lo correspondiente a las dimensiones: disciplinar, peda—

gdgico, y evaluativo.

En Brasil, tanto la dimensidn disciplinar como la pedagogica, corresponden al presentado en
el documento SERCE (2005), en la dimension evaluativa realiza modificaciones.

Chile realiz6 modificaciones a la dimension disciplinar, pedagogica y evaluativa.
Colombia no realizd6 modificaciones.

En Costa Rica no se realizan modificaciones a la dimension disciplinar pedagdgica y evalua—
tiva.

Guatemala realizo la descripcion de las dimensiones disciplinar, pedagdgica y evaluativa.
Honduras agrega observaciones a la dimension disciplinar, evaluativa y pedagogica.

México realiza modificaciones a las dimensiones disciplinar y pedagdgica, y coincide con la
dimension evaluativa.

Panama establece el propio enfoque de su pais tanto disciplinar, pedagogico como evaluati—
Vo.

Paraguay realiza modificaciones a la dimension disciplinar, pedagdgica y evaluativa.

Pert hace modificaciones a la dimension pedagogica y en una revision posterior agrega in—
formacion a la dimension evaluativa y modifica la dimension disciplinar.

Republica Dominicana especifica la actualizacion correspondiente a la dimension disciplinar
y pedagogica.

Uruguay realiza la actualizacion necesaria a la dimension disciplinar.

Los ajustes que se han operado en las dimensiones disciplinar, pedagogica y evaluativa respon—
den a la manera como se asume la ensefianza, la organizacion de los aprendizajes y las estrategias
evaluativas de los paises.



Respecto a la dimension disciplinar, se observa que se presenta una tendencia constructivista y
que se cubren las siguientes areas vitales, en un alto nivel curricular, las mismas que estan interre—
lacionadas y que muchas de ellas se traslapan entre si con otras:

e Resolucion de problemas. Eje principal de la formacion matematica. La habilidad para re—
solver problemas requiere del uso de todas las habilidades del pensamiento. Es el punto de
transicion entre los niveles inferencial y critico de las habilidades del pensamiento que ayuda
a aprender y a reflexionar en forma individual.

e Aplicacion de las Matematicas a situaciones cotidianas. Se consideran las situaciones que
vive el alumno diariamente, al trabajar un tema de matematicas encontrar la forma que re—
lacione el aprendizaje con el contexto cotidiano, de tal forma que le sea significativo.

e Comunicacion de resultados. EI alumno reconoce los procesos que sigue para llegar al re—
sultado, conoce el origen de este. El alumno tiene la capacidad de explicar, argumenta y
justificar.

e Geometria. Se ejercita en actividades que consideren la ubicacion en el tiempo y en el espa—
cio geométrico.

e Medicion. Capacidad, longitud, volumen, peso y tiempo, con el propdsito de que pueda incor—
porar el conocimiento a situaciones cotidianas.

e Lectura, interpretacion y construccion de tablas, diagramas y graficos. Recopilacion, repre—
sentacion e interpretacion de informacion.

En la dimension pedagogica se observa una tendencia a tener en cuenta las etapas de desarrollo
del niflo dandole mas protagonismo en el proceso de aprendizaje. En la mayoria de los paises se opta
por una pedagogia que, ademas de reconocer la perspectiva psicogenética, incorpora el contexto
sociocultural para el aprendizaje escolar.

La mayoria de los paises considera el logro de un aprendizaje significativo, toma en cuenta
los conocimientos previos y algunas de las habilidades especificas del area como resultado de un
aprendizaje activo, entre las que se encuentran:

e La generalizacion: que sepan analizar los casos particulares que caracterizan a una expre—
sion matematica y, a partir de ello, logren identificar la regularidad o el patron que define a
esa expresion.

¢ |a flexibilidad del pensamiento: la flexibilidad del pensamiento es otro aspecto a considerar
en el proceso de aprendizaje. El alumno logra representar un mismo concepto de diferentes
maneras, construye y conecta diferentes representaciones a un mismo concepto.

e Laimaginacion espacial: tiene que ver con el analisis de las propiedades que caracterizan a
una figura y su relacion con otras.

e Conservacion del espacio: permite ser capaz de hacer repartos equitativos y exhaustivos de
un entero, es decir, todo el entero dividirlo en partes iguales; ello relacionado con el apren—
dizaje de fracciones.
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e |a estimacion: esta habilidad refiere a anticipar y valorar posteriormente la viabilidad de su
respuesta.

¢ |a clasificacion: cuando establecemos relaciones de semejanzas entre elementos de clases
similares y relaciones de clases distintas (Piaget, 1967, p.20).

e La seriacion: se lleva a cabo cuando se efectian encadenamientos de relaciones asimétricas
transitivas y conexas.

La mayoria de los paises afirma que considera a las Matematicas en forma integral, de manera
que los contenidos del area en cuestion se relacionan entre si. También se contempla la relacion de
las Matematicas con otras areas del conocimiento.

Se puede afirmar que en las categorias de analisis para evaluar los dominios del campo nu—
mérico, de la geometria de la medicion, de la estadistica y de la variacion, la mayoria de los paises
coincide en los aspectos considerados. Se encontrd que gran parte de las veces cuando difieren, es
porque en el contenido programatico no se contempla el tema.

En los aspectos a considerar en cada categoria de analisis para evaluar los dominios de las di—
versas areas, se consideran procesos, destrezas, habilidades y conocimientos. Cabe mencionar que
los aspectos actitudinales, aunque son mencionados en los diversos programas de estudio, no es
evidente la evaluacion de los mismos en las categorias de analisis.

Se aprecia una tendencia a evaluar competencias, contenidos y habilidades, en el marco que
conlleva a la resolucion de problemas, y a la comprension y analisis de los procesos matematicos.

Propuesta de estructura de prueba

En base a la informacion de los paises de los aspectos relevantes de las dimensiones discipli—
nar, pedagogica y evaluativa (tablas 4.1.y 4.2.), las convergencias se sintetizan en los siguientes
enunciados:

¢ Se consideran los conocimientos previos, la relacion del conocimiento adquirido con situa—
ciones cotidianas.

¢ El eje medular del aprendizaje es la resolucion de problemas, como propiciadora de la cons—
truccion de conocimientos y desarrollo de habilidades, al interactuar con el medio.

e Se toma en cuenta la aplicacion del conocimiento a situaciones de la vida diaria.

e Se contemplan las Matematicas en forma integral y no como contenidos aislados, mismos
que se pueden relacionar con otras areas del conocimiento.

e El desarrollo de destrezas y habilidades especificas del area es importante para el proceso
de la construccion del conocimiento.

¢ El pensamiento critico y el razonamiento Idgico son considerados en el proceso de ensefian—
za—aprendizaje.

Se evaltan los contenidos, seguido por las competencias y habilidades.



Teniendo en cuenta el nivel de convergencia en tematicas y dominios, se propone para TERCE
la tabla 4.5. de especificaciones de prueba en el area de Matematicas. Es de aclarar que la siguiente
es, en primer lugar, una propuesta derivada del analisis, y los nimeros alli incluidos corresponden a
porcentajes.

Tabla 4.5. Propuesta porcentual para Estructura de prueba para Matematicas

Reconocimiento de Solucién de Solucién de Total

objetos y elementos | problemas simples | problemas complejos
GRADO 3° 6° 3° 6° 3° 6° 3° | 6°
Campo numérico 8 5 8 6 7 5 23 16
(g:zmztrico 6 5 12 14 7 10 25 | 29
Campo de la medicion 6 5 18 15 5 5 29 25
ZSt?o’I)iztico 1 4 7 6 5 5 13 | 15
Campo de la variacion 6 1 3 9 1 5 10 15
Total 27 20 48 50 25 30 100 | 100

*Los porcentajes se calcularon de acuerdo con el total de los aspectos considerados por los paises. Se redondearon
teniendo en cuenta el aspecto mas mencionado por los paises.

Como eje principal de la formacion matematica, la habilidad para resolver problemas requiere
del uso de todas las habilidades del pensamiento. Es el punto de transicion entre los niveles infe—
rencial y critico de las habilidades del pensamiento, que ayuda a aprender y a reflexionar; en este
aspecto el alumno debe demostrar como hacer uso de las habilidades y conocimientos, en diversas
situaciones que se le presentan.

También es importante que el alumno reconozca los procesos que sigue para llegar al resultado,
conocer el origen de este y que tenga la capacidad de explicar, argumentar y justificar.

Para efectos de mantener la comparabilidad se propone la misma definicion de los procesos de
pensamiento que se emple6 en SERCE, a saber:

Reconocimiento de objetos y elementos

Implica la identificacion de hechos, conceptos, relaciones y propiedades matematicos, expresa—
dos de manera directa y explicita en el enunciado.

Solucion de problemas simples

Exige el uso de informacion matematica que esta explicita en el enunciado, referida a una sola
variable, y el establecimiento de relaciones directas necesarias para llegar a la solucion.
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Solucion de problemas complejos

Requiere de la reorganizacion de la informacion matematica presentada en el enunciado y la
estructuracion de una propuesta de solucion a partir de relaciones no explicitas, en las que se invo—
lucra mas de una variable.

Es importante considerar en todo momento como punto central del curriculo las finalidades de
la educacion matematica, para ajustarlas a las necesidades del ciudadano y la sociedad. Asimismo,
promover el papel social de la materia en un mundo en que la tecnologia desempefia un papel domi—
nante. Por ello, cada evaluacion realizada en los diversos momentos y procesos de la formacion de—
ben fomentar la retroalimentacion, misma que da pauta para retomar, modificar o innovar las estra—
tegias de ensefanza y aprendizaje, con la finalidad de elevar la calidad de la educacion matematica.



5. ANALISIS DE CIENCIAS: ACTUALIZACION CURRICULAR DE
CIENCIAS NATURALES

El propdsito de este capitulo es presentar la actualizacion del analisis curricular de los paises
participantes en el Tercer Estudio Comparativo y Explicativo —TERCE- con el fin de proponer los
dominios que deben ser evaluados en el area de Ciencias Naturales. Es importante resaltar que se
han conservado las categorias establecidas en el segundo estudio, pero estas se contrastaran con la
informacion actual de los paises para incorporar los cambios realizados desde el 2005.

A continuacion se describe el proceso que se ha llevado a cabo para la consolidacion de este
documento:

¢ Andlisis de los documentos de SERCE: analisis curricular, propuesta de contenidos concep—
tuales y procedimentales, dominios de evaluacion.

e Consulta a los 14 paises participantes en TERCE.

e Realizacion de seminario—taller en Brasilia durante el 15y 16 de diciembre de 2010 para
definir la metodologia de consulta de la actualizacion de informacion.

e Elaboracion de una propuesta de recoleccion de informacion para recoger las actualizaciones
con relacion al segundo estudio, SERCE.

e Incorporacion de la informacion enviada por los paises participantes.
¢ Actualizacion de la informacion en la que se han tenido en cuenta los siguientes criterios:

— Vigencia de la informacion de SERCE.
— Complementacion de la informacion de SERCE.
— Incorporacion de correcciones a la informacion presentada en SERCE.

— Andlisis de la informacion enviada por los paises, consolidacion y planteamiento de con—
vergencias y propuesta de dominios para la tercera evaluacion.

Teniendo en cuenta lo anterior, este documento se ha organizado en tres partes. En la primera,
se presentan la informacion actualizada por los paises participantes con relacion a las dimensiones
disciplinar, pedagogica y evaluativa, y la sintesis de las tendencias mas relevantes de estas dimen-—
siones. En la segunda parte, se relacionan las coincidencias observadas en los contenidos concep—
tuales y en las actividades que se espera realicen los estudiantes con los conceptos de los dominios
de Ciencias Naturales. En la tercera parte, se analiza la informacion y se hacen propuestas acerca de
los componentes de la prueba para TERCE.

Al final del documento general se anexan las tablas que han servido para recoger la informacion
enviada por cada pais y las matrices que han permitido comparar y actualizar datos.
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5.1. INFORMACION CURRICULAR

A continuacion se presentan la actualizacion de las dimensiones disciplinar, pedagogica y eva—
luativa, enviada por los catorce paises participantes, y una sintesis de los criterios compartidos por
ellos, que sustentaran la elaboracion de la prueba TERCE 2013. Con el fin de tener informacion para
la actualizacion curricular del area de Ciencias Naturales, se ha realizado una revision del documento
Segundo Estudio Regional Comparativo y Explicativo 2004—2007. Analisis Curricular (pp.115-148)
en lo correspondiente a las dimensiones disciplinar, pedagogica y evaluativa para la educacion basi—
ca. A partir de esta revision y de los aportes de los representantes de los paises al Seminario Técnico
sobre Analisis Curricular de TERCE realizado en Brasilia, se han elaborado dos tablas para recoger la
informacion vigente en cada pais (véase Anexo 4).

5.1.1. Actualizacion curricular de los catorce paises participantes

Argentina
Dimension disciplinar

Si bien Argentina es un pais federal y sus 24 jurisdicciones tienen disefios curriculares propios,
la propuesta educativa del pais se articula a través de un Consejo Federal de Educacion. En este
Consejo se establecen los consensos de los contenidos disciplinares, por lo cual presentamos el ulti—
mo de estos acuerdos, aprobado en 2004 y conocido como Nucleos de Aprendizajes Prioritarios, con
su sigla NAP. En los Nucleos de Aprendizaje Prioritarios, los contenidos disciplinares de las Ciencias
Naturales se organizan en cuatro bloques tematicos para todo el nivel primario y especificamente
hasta 6° afno. Estos comprenden:

e | os Seres Vivos. Diversidad, Unidad, Interrelaciones y Cambios. Se enfoca en las caracteris—
ticas y funcionamiento de los seres vivos en sus habitats y ecosistemas. Se contempla, de
manera particular, la fisiologia humana y su influencia en la modificacion y preservacion del
medio ambiente.

¢ Los Materiales y sus Cambios. Comprende, de manera general, las caracteristicas macros—
copicas de los materiales, sus usos y transformaciones.

¢ EI Mundo Fisico. Se enfoca en fenomenos fisicos tales como: caida libre, flotacion, magne—
tismo, electrostatica y fuentes de energia.

e LaTierra, el Universo y sus Cambios. Incluye las caracteristicas generales del planeta Tierra,
que permitan comprender los fendmenos naturales como el dia, la noche, las estaciones del
afo; los cambios atmosféricos y el ciclo del agua.

Dimension pedagogica

Los contenidos se organizan en funcion de una pedagogia que, ademas de reconocer la pers—
pectiva psicogenética, incorpora el contexto sociocultural para el aprendizaje escolar, en un marco
que contempla la alfabetizacion cientifica como una propuesta de trabajo en el aula.



El aula es un espacio de dialogo e intercambio entre diversas formas de ver, de hablar y de
pensar el mundo, donde los participantes (alumnos y maestros) ponen en juego los distintos cono—
cimientos que han construido sobre la realidad. Por eso, ensefiar ciencias significa abrir una nueva
perspectiva para mirar, una perspectiva que permite identificar regularidades, hacer generaliza—
ciones e interpretar como funciona la naturaleza. Esto significa promover cambios en los modelos
de pensamiento iniciales de los alumnos para acercarlos progresivamente a representar objetos y
fendmenos mediante modelos tedricos. Ensefiar ciencias implica tender puentes que conecten los
hechos familiares o conocidos por los estudiantes con las entidades conceptuales construidas por la
ciencia para explicarlos.

También se tiene en cuenta la transposicion didactica como un enfoque que ofrece la oportu—
nidad de disefiar una ciencia adecuada a los intereses y las experiencias de los estudiantes, y a los
problemas sociales relevantes, dejando de lado aquellas posturas que consideran que la estructura
consolidada de la ciencia debe ser la Unica organizadora de los aprendizajes de los nifios. La ciencia
escolar se construye a partir de los conocimientos de los alumnos, de sus modelos iniciales o de
sentido comun, porque estos proporcionan el anclaje necesario para los modelos cientificos esco—
lares.

Dimension evaluativa

Los “Operativos Nacionales de Evaluacion” evaluan el desempeiio de los estudiantes. Esto im—
plica el saber y el uso de ese saber en diferentes situaciones de su vida cotidiana como en proble—
maticas del medio ambiente natural.

Los desempefios son una construccion conceptual que articula los contenidos de los bloques
disciplinares y las capacidades cognitivas especificas de cada nivel. Para 6° afno de primaria se
contemplan capacidades como:

¢ Reconocimiento de datos, hechos y conceptos. Incluye la identificacion e interpretacion de
datos y hechos, y la comprension de conceptos sobre los fendmenos naturales.

e Comunicacion. Incluye la interpretacion y organizacion de informacion en distintos formatos
y la expresion de conclusiones.

e Analisis de situacion. Incluye la identificacion, interpretacion y analisis de evidencias, con—
clusiones y procesos de investigacion cientifica.

A su vez, los desempeiios se organizan en Niveles de Desempefio. Estos son categorias de ac—
tividades que permiten identificar grupos de estudiantes con niveles similares de rendimiento frente
a la prueba. Se establecen con el proposito central de facilitar la identificacion, tanto de lo que los
estudiantes saben y son capaces de hacer como también de lo que no saben.

Se establecen tres Niveles de Desempefio:

Nivel Alto: los alumnos son capaces de reconocer datos, hechos y conceptos; resolver proble—
mas donde reconocen y contextualizan una situacion problematica, identifican los componentes y
los relacionan, reconocen y proponen estrategias de solucion; fundamentan o justifican lo realizado
basandose en evidencias.
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Nivel Medio: los alumnos pueden establecer relaciones conceptuales donde, ademas de reco—
nocer, describir e interpretar los conceptos, los aplican a una situacion particular y reflexionan sobre
sus relaciones Analizan relaciones, interpretan lenguaje cientifico basico y lo aplican a situaciones
concretas.

Nivel Bajo: Los alumnos pueden resolver situaciones que impliquen el uso de capacidades cog—
nitivas de caracter instrumental basico: reconocer, identificar, describir e interpretar conceptos y
procesos propios de las ciencias naturales.

Las pruebas se organizan con preguntas que contemplan los tres niveles de desempefo. Las
preguntas se caracterizan por ser cerradas con opciones mdltiples y abiertas o de elaboracion de
respuesta. En las primeras, se plantea una situacion y se dan cuatro opciones, solo una es correcta
y las demas son distractores en los cuales se considera relevante incorporar concepciones previas
de los estudiantes. En las segundas, se propone una situacion para que el alumno desarrolle la res—
puesta.

Brasil
Dimension disciplinar

El planteamiento curricular para la educacion basica no tiene aun un enfoque hacia las estruc—
turas conceptuales de la ciencia, pero crea una base para su construccion; se orienta hacia el re—
conocimiento de la ciencia como herramienta para comprender la naturaleza en forma general, para
desarrollar procedimientos experimentales y para reconocer la ciencia como elemento fundamental
para construir una vida sana, usar los productos de la tecnologia y mejorar la calidad de vida.

Esto se hace evidente en los objetivos generales para la ensefianza fundamental de las ciencias
que proponen:
e Comprender la naturaleza como un todo dinamico.

e |dentificar las relaciones entre el conocimiento cientifico, la produccion de la tecnologia y las
condiciones de vida.

e Formular preguntas, diagndsticos y propuesta de soluciones a problemas reales de elemen—
tos de las ciencias naturales, poniendo en practica conceptos, procedimientos y actitudes
desarrolladas en el aprendizaje escolar.

e Usar apropiadamente conceptos cientificos basicos asociados a energia, materia, espacio,
tiempo, sistema, equilibrio y vida.

e Manejar lecturas, observaciones, experimentaciones, registros, etc., para la colecta, organi—
zacion y discusion de datos e informaciones.

e Valorar el trabajo en grupo y la participacion critica en la construccion colectiva de conoci—
mientos.

e Valorar la salud como bien individual y comunitario que debe ser promovido por la accion
colectiva.

e Comprender la tecnologia como medio para suplir necesidades humanas, haciendo énfasis
en el uso correcto de aquellas que son perjudiciales para la naturaleza y para el hombre.



El alcance de estos objetivos en la educacion basica en Ciencias se realiza a través del desarro—
llo de los siguientes cuatro ejes tematicos: el ambiente, el ser humano y salud, los recursos tecno—
logicos, y la tierra y el universo. Los tres primeros ejes se desarrollan a lo largo de toda la ensenanza
fundamental con diferentes alcances en los distintos ciclos, y el cuarto a partir del tercer ciclo.

Dimension pedagdgica

Los Parametros Curriculares reconocen claramente la importancia de los andlisis psicologicos y
epistemoldgicos que deben realizarse para el aprendizaje y la ensefianza de las Ciencias, de tal for—
ma que se favorezca el aprendizaje significativo de la Ciencia y de sus relaciones con la Tecnologia
y con la Sociedad.

Los parametros estan enfocados a mostrar la ciencia como un conocimiento que colabora a la
comprension del mundo y sus transformaciones, para reconocer el hombre como parte del universo
y como individuo, superando la concepcion “cientificista” que considera la ciencia como sinénimo de
descripcion de su instrumental tedrico y experimental, con un divorcio de la reflexion sobre el signifi—
cado ético de sus contenidos y sus relaciones con el mundo del trabajo. Se plantea, igualmente, que
debe superarse la concepcion “antropocéntrica” que la educacion en ciencias le ha dado a la especie
humana en la estructura de la naturaleza y que lo ha llevado al uso indiscriminado de recursos y a la
creacion de serios desequilibrios ecoldgicos.

De esta manera, se pretende que el pleno conocimiento de la naturaleza contribuya a la toma de
conciencia y a la orientacion adecuada para la toma de decisiones frente a los problemas ambienta—
les y a los avances de la biotecnologia, asi como al manejo eficiente de la informacion que debe ser
usada en diversas actividades, para las cuales el alumno debe estar preparado, para el uso reflexivo
de los productos cientificos y tecnoldgicos. Esta formacion debe ir acompaiiada por un pleno conoci—
miento del cuerpo humano en sus aspectos bioldgicos, culturales y sociales, de tal forma que desde
la biologia se contribuya a la formacion integral de la persona, al fortalecimiento de su autoestima, al
respeto del cuerpo y al entendimiento de la salud como un valor personal y social.

Dimension evaluativa

La evaluacion debe tener en cuenta el desarrollo de las capacidades de los alumnos en rela—
cion con el aprendizaje de conceptos, procedimientos y actitudes. Sostiene que la evaluacion debe
trascender a la verificacion de la adquisicion de conceptos mediante cuestionarios que indagan por
definiciones de significados. La evaluacion de la adquisicion de contenidos puede ser efectivamente
realizada si se solicita al alumno que interprete una situacion determinada, cuyo entendimiento de—
manda el uso de los conceptos en la interpretacion de una historia, una figura, un texto o fragmento
de texto, un problema o un experimento.

Estas situaciones que inducen a realizar comparaciones, establecer relaciones y proceder con
determinadas formas de registro, no solo permiten evaluar el manejo conceptual, sino también el
aprendizaje de procedimientos y actitudes.

Es necesario que estos procedimientos de evaluacion ocurran varias veces para que el profe—
sor pueda detectar en sus alumnos si la adquisicion de conceptos y procedimientos se esta dando
como un proceso de adquisicion, o si tan solo se expresan conocimientos previos. Esta actividad de
evaluacion no puede ser considerada como una actividad desvinculada del proceso de ensefianza y
aprendizaje, sino como un momento mas del mismo proceso.
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Chile
Dimension disciplinar

El area de Ciencias Naturales tiene como prop6sito que los estudiantes desarrollen habilidades
de pensamiento distintivas del quehacer cientifico y una comprension del mundo natural y tecnolo—
gico, basadas en el conocimiento proporcionado por esta area. Los criterios basicos de seleccion y
organizacion curricular se orientan a que los estudiantes logren el entendimiento de algunos con-
ceptos y principios fundamentales acumulados por las ciencias, que al mismo tiempo puedan ser
conectados con la experiencia y contextos vitales de los aprendices, con el fin no solo de facilitar su
comprension de los mismos, sino también su uso y aplicacion en esos contextos.

Por otra parte, la seleccion curricular no se limita a conceptos y principios, sino que se extiende
a los modos de proceder de la ciencia y la comprension de esta como una actividad humana no ajena
a su contexto sociohistorico. La logica del ordenamiento global de la secuencia curricular en esta
area parte de lo mas concreto y cercano a la experiencia vital de los estudiantes, con una aproxi—
macion eminentemente fenomenoldgica, para luego ir adentrandose a través de teorias, conceptos
y abstracciones en los fendmenos que no son directamente observables y en procesos complejos.

Asi, en los primeros niveles, el énfasis esta en el conocimiento del mundo macroscopico mas
facilmente observable y descriptible; ello prepara la incursion en el mundo de lo muy pequefio, de
lo unitario (el atomo, la célula) y de lo muy grande (planetas, galaxias), mas abstracto, para poste—
riormente abordar fendmenos mas sistémicos y complejos, como la homeostasis, ciertas leyes ge—
nerales o fendomenos ambientales donde interacttan diversos elementos. Las Ciencias Naturales se
organizan como area integrada de 1° a 8° afo basico, y tres subareas especializadas de 1° a 4° afio
medio: Fisica, Quimica y Biologia. Los objetivos y contenidos se encuentran organizados en torno a
seis ejes, que recorren esta area desde 1° basico a 4° medio, dandole coherencia, unidad y progre—
sion a los aprendizajes definidos. Estos son:

e Estructuray funcion de los seres vivos
¢ (Organismos, ambiente y sus interacciones
e Materia y sus transformaciones

Fuerza y movimiento

La Tierra y el Universo
¢ Habilidades de pensamiento cientifico

En la educacion basica, estos seis ejes se abordan en el area de Ciencias Naturales. Durante
la ensefianza media, la subarea Biologia aborda los ejes Estructura y funcion de los seres vivos, y
Organismos, ambiente y sus interacciones; la subarea Quimica aborda aprendizajes referidos a los
ejes de Materia y sus transformaciones y de La Tierra y el Universo; por su parte, la subarea Fisica,
aborda el eje Fuerza y Movimiento, y aprendizajes referidos a Materia y sus transformaciones, y a La
Tierra 'y el Universo.

Ademas, estas tres subareas trabajan habilidades de pensamiento cientifico. Estos seis ejes se
han definido intentando comunicar, en una estructura clara y concisa, los aprendizajes centrales del



area. En esta estructura, un tema clave de las ciencias —la energia— se aborda de forma transversal,
ya que esta presente en la base de todos los procesos del mundo natural. Este ordenamiento por
ejes favorece la articulacion de los aprendizajes afio a afo, orientando un trabajo incremental, que
se va apoyando en los aprendizajes anteriormente logrados por los alumnos. A su vez, al interior de
un mismo ano, se ha resguardado que se presenten diversas oportunidades de interrelacionar los
aprendizajes de los distintos ejes, de modo que los estudiantes vayan desarrollando un aprendizaje
sistémico articulado.

Dimension pedagogica

Los Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos del area de Ciencias Naturales implican, en
el aula, importantes desafios didacticos. Al respecto debe senalarse que en las ultimas décadas los
cambios en la comprension de como los nifios aprenden ciencias han sido profundos. Esta nueva
comprension es fundamental para la formulacion de este curriculo, y se espera que se constituya
también en la base que oriente su implementacion en el aula. De acuerdo con el estado actual de la
investigacion, se puede afirmar lo siguiente:

¢ Conocimientos previos. Los nifios que entran en la escuela ya tienen conocimiento sus—
tancial del mundo natural. Por tanto, las ideas previas son fundamentales para comenzar la
construccion y adquisicion de nuevo conocimiento cientifico. El entendimiento del mundo
por parte de los alumnos, en algunos casos, contradice explicaciones cientificas y plantea a
veces obstaculos para aprender ciencia. Es asi fundamental que el conocimiento previo que
tengan se considere en el disefio de metodologias a desarrollar en el aula.

e (Capacidades tempranas de los nifios. Las capacidades de los alumnos en una edad par—
ticular, son el resultado de una interaccion compleja entre la maduracion, la experiencia y
la ensefianza. Su desarrollo no es una funcion simple de la edad o del grado, sino que es,
en gran parte, fruto de las oportunidades de aprendizaje a las que se haya tenido acceso.
Comunmente se plantea que los nifios son concretos y simplistas; sin embargo, las investi—
gaciones demuestran que su pensamiento es asombrosamente sofisticado, ya que pueden
utilizar una amplia gama de procesos de razonamiento, aunque su experiencia sea variable
y tienen mucho mas que aprender.

e Participacion de los adultos. Los padres y los profesores desempefian un papel fundamental
en promover la curiosidad y la persistencia de los nifios dirigiendo su atencion, estructuran—
do sus experiencias, apoyando sus opciones de aprendizaje y regulando la complejidad y la
dificultad de niveles de informacion. En la ensefanza escolar, los profesores deben ejercer
este rol fundamental.

¢ Diversidad de las actividades de aprendizaje. Un gran conjunto de actividades y entornos de
aprendizaje constituyen “hacer ciencia”. Estas actividades incluyen: intercambio de ideas
con los pares; formas de comunicar lo aprendido cientificamente; uso de modelos mate—
maticos y computarizados; el desarrollo de representaciones de fendmenos y la conduccion
de investigaciones experimentales y analiticas. Para desarrollar habilidades de pensamiento
cientifico, los estudiantes deben tener la oportunidad de participar en esta completa gama de
actividades.

e Progresion. El aprendizaje se ve favorecido cuando la didactica se hace cargo del carac—
ter acumulativo del aprendizaje. Un nuevo conocimiento no solo debe considerar los co—
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nocimientos previos que traen los ninos desde su experiencia sociocultural, sino que debe
apoyarse en los conocimientos adquiridos en la misma experiencia escolar. Un curriculo
organizado por ejes busca facilitar la articulacion de los aprendizajes, y el avance progresivo
e incremental ano a afio.

Dimension evaluativa

En las orientaciones especificas de evaluacion de aula de las Ciencias Naturales, en los progra—
mas de estudios elaborados por el Ministerio de Educacion se sefiala que, de acuerdo con los propo—
sitos formativos del area, se evaluan tanto conocimientos cientificos fundamentales, como procesos
o habilidades de pensamiento cientifico, actitudes, y la capacidad para usar todos estos aprendizajes
para resolver problemas cotidianos e involucrarse en debates actuales acerca de aplicaciones cien—
tificas y tecnoldgicas en la sociedad.

Asi, se promueve la evaluacion de conocimientos, no en el vacio, sino aplicados a distintos con—
textos de interés personal y social. En rigor, se promueve la evaluacion de los aprendizajes esperados
del programa, a través de tareas o contextos de evaluacion que den la oportunidad a los estudiantes
de demostrar todo lo que saben y son capaces de hacer. Ademas, se hace referencia a la diversidad
de instrumentos y contextos de evaluacion: mientras mayor es la diversidad de los instrumentos a
aplicar, mayor es la informacion y calidad que se obtiene de esta, permitiendo acercarse cada vez
mas a los verdaderos aprendizajes adquiridos por los estudiantes. Asimismo, la retroalimentacion de
los logros a los estudiantes sera mas completa mientras mas amplia sea la base de evidencias de
sus desempefios.

Algunos de los instrumentos recomendables para evaluar integralmente en Ciencias son los
diarios o bitacoras de ciencia, los portafolios de noticias cientificas, de temas de interés, etc., los
informes de laboratorio junto a pautas de valoracion de actitudes cientificas, las pruebas escritas
de diferente tipo, con preguntas de respuestas cerradas y abiertas, presentaciones orales sobre un
trabajo o de una actividad experimental, investigaciones bibliograficas, mapas conceptuales, entre
otros. Las pautas que explicitan a los estudiantes cuéles son los criterios con que seran evaluados
sus desempenos, constituyen también un importante instrumento de evaluacion.

En relacion con la evaluacion externa (pruebas nacionales) aplicada por el Sistema de Medicion
de Calidad de la Educacion (SIMCE) del Ministerio de Educacion, las orientaciones son las siguientes:

Solo se consideran aquellos conocimientos y habilidades que pueden evaluarse a través de
pruebas de papel y lapiz. Otros aprendizajes relevantes del curriculo vigente no son evaluados di—
rectamente por estas pruebas; no obstante, su logro puede ayudar a los estudiantes a demostrar un
mejor desempeiio. En aquellos aprendizajes que si son evaluados por las pruebas SIMCE, se evaluan
los conocimientos y habilidades propios de la comprension del medio natural, considerando los si—
guientes ejes del Marco Curricular:

a. Estructura y funcion de los seres vivos. En este eje se evalua la comprension de caracteris—
ticas generales de los seres vivos, asi como la comprension de caracteristicas mas especificas que
permiten distinguir entre seres vivos. Ademas, se evaluara la capacidad de relacionar estructuras
observables de plantas y animales con el rol que cumplen en el funcionamiento de cada ser vivo.



b. Organismos, ambiente y sus interacciones. En este eje se evalta el conocimiento y compren—
sion de interacciones basicas entre los seres vivos y entre estos y su entorno (reconocimiento de los
factores necesarios para la vida o funcion que cumple determinada caracteristica de un grupo de
seres vivos en relacion con el medio donde habitan).

c. Materia y sus transformaciones. En este eje se evalua la capacidad de reconocer algunas
caracteristicas fisicas de la materia, (volumen y masa y las unidades de medida de estas ultimas).
Asimismo, se evalua el conocimiento y la comprension de los estados de la materia y sus cambios
en distintos contextos.

d. Tierra y Universo. En este eje se evalda el conocimiento y la comprension de caracteristicas
basicas de la Tierra y su relacion con otros componentes del Sistema Solar (por ejemplo, tamaio y/o
ubicacion relativa de la Tierra, el Sol y la Luna en el Sistema Solar e interpretacion de fendmenos
asociados con los movimientos terrestres).

Adicionalmente, se evaltian habilidades propias del quehacer de las ciencias, referidas a la pre—
sentacion, obtencion e interpretacion de informacion (por ejemplo, habilidades para registrar, leer y
comparar datos presentados en tablas o graficos de barras). También se evaluan las habilidades para
disenar investigaciones sencillas y de analisis de situaciones experimentales elementales, infiriendo
la pregunta que se quiere responder con un determinado disefio experimental, reconociendo los
factores que intervienen o estableciendo conclusiones.

Colombia
Dimension disciplinar

De acuerdo con los Estandares Basicos de Competencias en Ciencias Naturales, el enfoque
disciplinar en ciencias para todos los ciclos de la educacion basica y media responde a la formacion
en tres grandes aspectos: el conocimiento de los procedimientos propios del trabajo cientifico, la en—
sefianza de los conceptos propios de la ciencia y el desarrollo de compromisos personales y sociales.

A continuacion se presenta una relacion de las acciones de pensamiento para Ciencias Natura—
les correspondientes al ciclo 4° y 5° de primaria, para cada uno de los tres aspectos. En cuanto a los
procedimientos propios del trabajo en ciencias:

e (Observo el mundo en el que vivo.

e Formulo preguntas a partir de una observacion o experiencia y escojo algunas de ellas para
buscar posibles respuestas.

e Propongo explicaciones provisionales para responder mis preguntas.

e |dentifico condiciones que influyen en los resultados de una experiencia y que pueden per—
manecer constantes o cambiar (variables).

¢ Disefio y realizo experimentos modificando una sola variable para dar respuesta a preguntas.

¢ Realizo mediciones con instrumentos convencionales (balanza, bascula, cronémetro, termo—
metro...) y no convencionales (paso, cuarta, pie, braza, vaso...).
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Registro mis observaciones, datos y resultados de manera organizada y rigurosa (sin altera—
ciones), en forma escrita y utilizando esquemas, graficos y tablas.

Busco informacion en diversas fuentes (libros, Internet, experiencias y experimentos propios
y de otros...) y doy el crédito correspondiente.

Selecciono la informacion que me permite responder a mis preguntas.

Saco conclusiones de mis experimentos, aunque no obtenga los resultados esperados.
Propongo respuestas a mis preguntas y las comparo con las de otras personas.

Persisto en la busqueda de respuestas a mis preguntas.

Comunico, oralmente y por escrito, el proceso de indagacion y los resultados que obtengo.

En cuanto a los conocimientos propios de las ciencias en los entornos vivo, fisico y en ciencia,
tecnologia y sociedad, se encuentran:

Entorno vivo

Explico la importancia de la célula como unidad basica de los seres vivos.
Identifico los niveles de organizacion celular de los seres vivos.

Identifico en mi entorno objetos que cumplen funciones similares a las de mis drganos y
sustento la comparacion.

Represento los diversos sistemas de 6rganos del ser humano y explico su funcion.

Clasifico seres vivos en diversos grupos taxonomicos (plantas, animales, microorganis—
mos...).

Identifico maquinas simples en el cuerpo de seres vivos y explico su funcion.
Analizo el ecosistema que me rodea y lo comparo con otros.

Identifico adaptaciones de los seres vivos, teniendo en cuenta las caracteristicas de los eco—
sistemas en que viven.

Explico la dinamica de un ecosistema, teniendo en cuenta las necesidades de energia y nu—
trientes de los seres vivos (cadena alimentaria).

Identifico fendmenos de camuflaje en el entorno y los relaciono con las necesidades de los
Seres vivos.

Entorno fisico

Identifico el efecto de la transferencia de energia térmica en los cambios de estado de algu—
nas sustancias.

Verifico la posibilidad de mezclar diversos liquidos, solidos y gases.
Propongo y verifico diferentes métodos de separacion de mezclas.

Establezco relaciones entre objetos que tienen masas iguales y volumenes diferentes o vi—
ceversa y su posibilidad de flotar.



Comparo movimientos y desplazamientos de seres vivos y objetos.

Relaciono el estado de reposo 0 movimiento de un objeto con las fuerzas aplicadas sobre
este.

Describo fuerzas en maquinas simples.
Verifico la conduccion de electricidad en materiales.
Identifico los componentes de un circuito eléctrico.

Describo los principales elementos del Sistema Solar y establezco relaciones de tamano,
movimiento y posicion.

Describo las caracteristicas fisicas de la Tierra y su atmdsfera.
Relaciono el movimiento de traslacion con los cambios climaticos.

Establezco relaciones entre mareas, corrientes marinas, movimiento de placas tectonicas,
formas del paisaje y relieve, y las fuerzas que los generan.

Ciencia, Tecnologia y Sociedad

Identifico maquinas simples en objetos cotidianos y describo su utilidad.
Construyo maquinas simples para solucionar problemas cotidianos.
Analizo caracteristicas ambientales de mi entorno y peligros que lo amenazan.

Asocio el clima y otras caracteristicas del entorno con los materiales de construccion, los
aparatos eléctricos mas utilizados, los recursos naturales y las costumbres de diferentes
comunidades.

Verifico que la coccion de alimentos genera cambios fisicos y quimicos.

Identifico y describo aparatos que generan energia luminosa, térmica y mecanica.

Identifico y establezco las aplicaciones de los circuitos eléctricos en el desarrollo tecnoldgico.
Establezco relaciones entre microorganismos y salud.

Reconozco los efectos nocivos del exceso en el consumo de cafeina, tabaco, drogas y licores.
Establezco relaciones entre deporte y salud fisica y mental.

Desarrollo compromisos personales y sociales

Escucho activamente a mis compaferos y companeras, reconozco puntos de vista diferentes
y los comparo con los mios.

Reconozco y acepto el escepticismo de mis companeros y compareras ante la informacion
que presento.

Valoro y utilizo el conocimiento de diferentes personas de mi entorno.

Cumplo mi funcion cuando trabajo en grupo, respeto las funciones de otros y contribuyo a
lograr productos comunes.
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Identifico y acepto diferencias en las formas de vida y de pensar.

e Reconozco y respeto mis semejanzas y diferencias con los demas en cuanto a género, as—
pecto y limitaciones fisicas.

Propongo alternativas para cuidar mi entorno y evitar peligros que lo amenazan.

Cuido, respeto y exijo respeto por mi cuerpo y el de las demas personas.

Respeto y cuido los seres vivos y los objetos de mi entorno.

Dimension pedagdgica

La accion numero VI del Plan Decenal de Educacion 1996—2005, establece que va a “fomentar
la educacion activa y participativa, tanto para los estudiantes como para los docentes. Se pretende
que los estudiantes aprendan a aprender, a trabajar en grupo y a comunicarse apropiadamente ver—
balmente y por escrito”.

La pedagogia activa hace énfasis en la actividad como fuente de conocimientos y de aprendi—
zaje, y en el vinculo entre educacion y sociedad. La actividad desde el punto de vista educativo hay
que entenderla desde dos perspectivas:

La accion como efecto sobre las cosas, es decir, como experiencia fisica, y la accion como
colaboracion social, como esfuerzo de grupo, es decir, como experiencia social. El fundamento pe—
dagogico se sustenta con base en la llamada Pedagogia Activa, Escuela Activa o Nueva Educacion,
que desplaza su centro de interés hacia la naturaleza del nifio y tiende a desarrollar en él el espiritu
cientifico, acorde con las exigencias de la sociedad sin prescindir de los aspectos fundamentales de
la cultura.

En consecuencia, el proceso de ensefianza—aprendizaje disefiado, ajustado, revisado y desarro—
llado, no puede ser uniforme ni impuesto igualmente para todas las condiciones regionales y locales
del pais, sino mas bien propuesto e ideado en funcion de lineamientos generales que promuevan
las experiencias fisicas, las experiencias sociales, la reflexion y la reelaboracion o la construccion
creativa de marcos conceptuales que le permitan al alumno asimilar la realidad fisica y cultural con
la cual le toque interactuar.

Después del establecimiento de los lineamientos generales del curriculo, se establecio el trabajo
por competencias entendidas como un saber hacer en contexto. Con estos desarrollos la compe—
tencia resulta inseparable de la situacion particular en la que ella se expresa. Somos competentes
para cierto tipo de tareas y nuestra competencia puede cambiar si contamos con las herramientas
simbolicas o instrumentos culturales adecuados. Ser competente, mas que poseer un conocimiento
formal, se asocia con la actividad desplegada en un contexto particular.

En el afio 2003 el Ministerio de Educacion Nacional dio a conocer los documentos borradores
de los estandares curriculares para las areas de Lenguaje, Matematicas y Ciencias. Un estandar en
educacion, especifica lo minimo que el estudiante debe saber y ser capaz de hacer para el ejercicio
de la ciudadania, el trabajo y la realizacion personal. El estandar es una meta y una medida; es una



descripcion de lo que el estudiante debe lograr en una determinada area, grado o nivel, expresa lo
que debe hacerse y lo bien que debe hacerse y esta sujeto a observacion, evaluacion y medicion.

Los lineamientos, como su nombre lo indica, plantean orientaciones generales sobre los con—
tenidos de un area. El estandar permite precisar dentro de esos lineamientos qué es lo fundamental
que el nifio debe aprender y saber hacer dentro de este campo. La dimension pedagogica esta
orientada hacia una pedagogia constructivista esencialmente participativa y fundamentada en los
desarrollos psicogenéticos.

“...Multiples estudios han puesto en evidencia que conforme a las concepciones que se tengan
de la ciencia, estas van a ser ensefiadas” (Nieda & Macedo, 1992). En la vision de las ciencias como
conocimientos terminados, propia del siglo XIX, el papel del maestro o la maestra consistia en sumi—
nistrar este conocimiento acabado a los estudiantes.

A raiz de las nuevas comprensiones sobre la ciencia, este enfoque ha sido completamente ree—
valuado y se ha visto la necesidad de ofrecer una formacion en la cual, si bien los contenidos con—
ceptuales son importantes, también lo son las maneras de proceder de los cientificos, es decir, todas
aquellas acciones que se realizan en un proceso de indagacion. Un resultado inicial de este viraje
en la manera de concebir la ensefianza de las ciencias fue la aparicion del llamado “aprendizaje por
descubrimiento”, que suponia redescubrir lo ya descubierto (Nieda & Macedo, 1992). El excesivo
énfasis pedagogico en este proceso genero, en su momento, una gran falta de rigurosidad en la
formacion cientifica y una carencia alarmante en el dominio conceptual por parte de los estudiantes.
Como consecuencia de ello es frecuente encontrar entre maestros desconfianza en esta forma de
promover el aprendizaje.

No obstante, desde una vision contemporanea de las ciencias y de su formacion, existe la férrea
conviccion de que es necesario desarrollar competencias en los estudiantes a partir de la conju—
gacion de: (1) conceptos cientificos, (2) metodologias y maneras de proceder cientificamente y (3)
compromiso social y personal. Algunas orientaciones que quizas ayuden a superar en parte los
inconvenientes que se han venido presentando en los ultimos afios es el valor de los aprendizajes
significativos. Pero mientras que los cientificos asumen nuevas explicaciones, los estudiantes deben
incorporar las competencias en un tiempo corto y sin estar al tanto de las preguntas y los problemas
que llevaron a los investigadores a proporcionar estas explicaciones de un saber hacer en contexto.

Por ello, es necesario que el aprendizaje de las ciencias esté estrechamente relacionado con
la formulacion de inquietudes y busqueda de solucion a problemas, tal como ocurre en la vida real,
teniendo de presente, claro esta, que no es pretension de la formacion en ciencias en la educacion
basica y media alcanzar los niveles de especializacion de produccion de conocimientos que logran
los cientificos. Se trata, entonces, de brindar las bases, que les permitan a los estudiantes acercarse
paulatinamente y de manera rigurosa al conocimiento y la actividad cientifica; a partir de la indaga—
cion para alcanzar comprensiones cada vez mas complejas, todo ello a través de lo que se denomina
un hacer.

Para lograr generar transformaciones graduales y profundas en las formas de conocer es im—
portante que el aprendizaje resulte significativo; es decir, que los nuevos conocimientos adquiridos
por un individuo se vinculen a lo conocido y transformen de una manera clara y estable los conoci—
mientos previos, tal como lo afirman Ausubel, Hanesian y Novak (1983).
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La consecuencia mas importante de este proceso es la disponibilidad de los nuevos conceptos
para el estudio de otros fendmenos diferentes a los planteados inicialmente. Cuando se logra que un
conocimiento aprendido en un contexto se aplique a otro contexto diferente, podemos decir que el
aprendizaje es significativo.

Una pedagogia que tiene presente niveles de complejidad en el aprendizaje, esta relacionada
con lo dicho anteriormente; por esa razon es necesario tener en cuenta que el desarrollo del pen—
samiento en los nifios avanza hacia formas mas complejas. Por ello, la formacion en ciencias debe
respetar este desarrollo y a su vez jalonarlo ;De qué manera? La idea es enfrentar a los estudiantes
a situaciones en las que el conocimiento previo o ingenuo no les sea Util; es decir, que no les brinde
explicaciones, asi entonces, surgen nuevas preguntas que conduzcan a construcciones conceptua—
les mas complejas.

Ello supone, a su vez, revisar un concepto en mas de una ocasion, de manera que los estudian—
tes tengan el espacio y el tiempo de aproximarse varias veces a los mismos problemas, pero pro—
fundizando en su compresion, en los modelos empleados para explicarlos y solucionarlos al emplear
las herramientas nuevas que estan adquiriendo.

Es conveniente ensefar ciencias desde los primeros afos, pues si esta formacion se posterga,
cada vez es mas dificil modificar las concepciones alternativas que a la postre terminan dificultando
el proceso de aprendizaje cientifico. Ante esta perspectiva ciclica y el creciente desarrollo de los
contenidos propios de cada disciplina, la pregunta sobre qué ensefar se vuelve central, teniendo en
cuenta que no todos los conceptos cientificos se pueden abordar en la escuela y que, por lo tanto,
hay que privilegiar la profundizacion sobre el cubrimiento de los contenidos disciplinares.

Si bien es importante trabajar conceptos que sean utiles directa e inmediatamente para generar
interés en los estudiantes, es necesario considerar que existen conceptos fundamentales para el
desarrollo del ser humano y su desempefio en la actualidad (como, por ejemplo, el concepto de de—
mocracia manejado en la antigua Grecia o el de la estructura y funcion del ADN), que no son aplica—
bles de manera inmediata o que no corresponden a preguntas cotidianas. Otro criterio es seleccionar
aquellos conceptos que son claves para alcanzar comprensiones mas abstractas, complejas y uni—
ficadoras, que permiten explicar fendmenos aparentemente desligados, como la chispa de corriente
y la atraccion del iman hacia el hierro, o la intrincada red de causas y consecuencias que explica los
fendmenos sociales.

Dimension evaluativa

Durante los ultimos decenios se ha venido gestando un cambio en la forma de entender la eva—
luacion, asi como en los procedimientos para realizarla, analizarla y expresar los resultados. Por lo
anterior, en las evaluaciones realizadas en el pais se pueden reconocer dos énfasis: estan las prue—
bas que dan gran importancia a los resultados con base en los cuales asignan calificaciones y las
que sin negar los puntajes, enfatizan el analisis de los procesos de desarrollo humano. La evaluacion
se concibe como un proceso permanente y continuo que, sin prescindir de las pruebas objetivas,
recurre a multiples procedimientos. Es flexible y abierta, busca analizar en forma global los logros,
dificultades, limitaciones y causas que inciden en el proceso de formacion, constituyéndose en una
guia para orientar el aprendizaje.



Las pruebas de Ciencias Naturales buscan establecer y diferenciar las competencias de los
estudiantes para poner en juego sus conocimientos basicos de esta area en la comprension y re—
solucion de problemas. Las pruebas, ademas, evaluan la comprension que los estudiantes tienen
sobre las particularidades y los alcances del conocimiento cientifico, y la capacidad que poseen para
diferenciar este conocimiento de otros saberes. Se espera que en el futuro la prueba de Ciencias
Naturales permita conocer las actitudes de los estudiantes frente al conocimiento y a la ciencia.

Esta evaluacion también busca conocer la capacidad de los estudiantes para establecer relacio—
nes entre nociones y conceptos provenientes de contextos propios de la ciencia y de otras areas del
conocimiento, poniendo en ejercicio su capacidad critica, entendida como la habilidad para identi—
ficar inconsistencias y falacias en una argumentacion, para valorar la calidad de una informacion o
de un mensaje y para asumir una posicion propia. Lo anterior forma parte de los requerimientos del
mundo moderno que exigen la capacidad de interpretar y actuar socialmente de manera reflexiva,
eficiente, honesta y ética.

En este mismo contexto, la prueba evalia el conocimiento del lenguaje de la ciencia, para la
comunicacion segun distintas circunstancias y modalidades en el mundo moderno. En este sentido,
se tiene en cuenta que para lograr el dominio y la comprension del lenguaje propio de las ciencias,
el nifio transita paulatinamente desde un universo de significados muy ligado a su realidad cercana,
que se enriquece permanentemente, hasta alcanzar niveles cada vez mas altos de abstraccion y de
generalizacion.

Las pruebas, tanto de grado 11° como las de 5° y 9°, evaluan las competencias cientificas de:
1) explicacion de fenomenos, capacidad para construir explicaciones y comprender argumentos y
modelos, que den razon de fendmenos; 2) uso comprensivo del conocimiento cientifico, capacidad
para comprender y usar conceptos, teorias y modelos en la solucion de problemas, a partir del cono—
cimiento adquirido; 3) indagar, en los componentes de Entorno Vivo y Entorno Fisico, capacidad para
plantear preguntas y procedimientos adecuados, para buscar, seleccionar, organizar e interpretar in—
formacion relevante para dar respuesta a esas preguntas. Para el componente de Ciencia, Tecnologia
y Sociedad solo se evaluan las dos primeras competencias: explicacion y uso comprensivo.

La evaluacion se centra en los contenidos y en las habilidades presentadas en los estandares,
asi como en la habilidad del estudiante para usar sus conocimientos frente a situaciones cotidianas
y novedosas.

Costa Rica
Dimension disciplinar

El enfoque que se le da a esta dimension le otorga mayor importancia a las estructuras con—
ceptuales de las ciencias. En los documentos legislados por el Ministerio de Educacion Publica se
establece que el estudio de las ciencias en la educacion primaria debe desarrollar el interés por la
ciencia; construir conceptos basicos y generalidades fundamentales (principios, hechos y vocabu—
lario cientifico); promover el uso racional de los recursos del entorno; valorar, proteger y defender la
vida en todas sus formas; y, por tltimo, conocer, proteger y mantener el cuerpo humano saludable.
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Los contenidos para sexto grado son: aprendo de mi cuerpo; materia y energia; los seres hu—
manos como parte de la naturaleza; la Tierra, el Universo y la exploracion espacial. Asi mismo, la
educacion esta organizada por ciclos, donde el tercer grado corresponde al ciclo | y el sexto grado,
al ciclo Il.

Dimension pedagdgica

Esta dimension tiene como fundamento principal la vision activo—constructivista de la pedago—
gia participativa, fundamentada en los desarrollos psicogenéticos. Las orientaciones para la media—
cion docente sugieren facilitar la construccion del conocimiento, involucrar actividades cotidianas,
utilizar material de bajo costo, ser dinamica, participativa y que propicie la creatividad, facilitar expe—
riencias significativas, estimular el trabajo individual y grupal, favorecer la exploracion, la invencion
y el descubrimiento, hacer uso del medio ambiente y de los recursos humanos sociales y culturales,
fomentar una conducta ética y propiciar la formacion de valores y actitudes.

El conjunto de areas curriculares se desarrolla a través de los siguientes temas transversales:
e Cultura ambiental para el desarrollo sostenible

e Educacion integral de la sexualidad

e Educacion para la salud

¢ \ivencia de los derechos humanos para la democracia y la paz

En general, la ensefianza de las Ciencias esta orientada hacia:

¢ La resolucion de problemas y objetividad en la busqueda de explicaciones razonables.

e Construir y manejar conceptos basicos y generalidades fundamentales de la ciencia.

¢ Analizar fenomenos naturales y sus implicaciones con objetividad y curiosidad cientifica.
e Aplicar el conocimiento cientifico en los problemas que se presentan en la vida cotidiana.

¢ |os ejes tematicos comprenden contenidos, procedimientos, valores, actitudes y competen—
cias por desarrollar.

Dimension evaluativa

Esta dimension esta fundamentada en la evaluacion de contenidos y habilidades descritos en los
programas oficiales. La evaluacion del proceso educativo considera pruebas diagnosticas, forma—
tivas y sumativas de aspectos cognoscitivos, de formacion de valores y manifestacion de actitudes.
La evaluacion objetiva busca cuantificar el logro de habilidades y destrezas en los procesos de la
ciencia, asi como el dominio y aplicacion de conceptos fundamentales.

Los criterios de evaluacion plantean mencionar funciones, ubicar sistemas, identificar, explicar
la importancia de procesos, describir procesos, clasificar alimentos, practicar habitos de higiene,
recordar y nombrar causas y efectos, citar eventos, cumplir normas, numerar y explicar situaciones,
reconocer simbolos, dar sugerencias, distinguir y describir situaciones, comunicar experiencias y
analizar situaciones.



— Analizar: adaptaciones de los seres vivos, conceptos de ciencia y tecnologia, efectos de uso
de la energia.

— Clasificar: seres vivos segun su nivel de complejidad alimentaria, organismos en vertebra—
dos o invertebrados, materiales en mezclas o sustancias puras.

— Describir: la exploracion espacial, medidas de prevencion por altas temperaturas y feno—
menos naturales, teorias sobre el origen del Sistema Solar, el proceso de evolucion de la
Tierra.

— Determinar: las funciones de los drganos reproductores humanos.

— Diferenciar: entre sexo y sexualidad, entre clima y tiempo, entre corriente alterna y corriente
continua, entre cambio quimico y cambio fisico,.

— Identificar: eclipses de Luna y de Sol, efectos de la presion atmosférica, elementos de la
biodiversidad, componentes del universo, teorias sobre el origen del Universo, factores an—
tropicos que alteran el ambiente.

— Inferir: relaciones entre los sistemas del cuerpo humano, relaciones de causa—efecto entre
fendmenos naturales y actividad humana.

— Reconocer: estructuras humanas, movimiento de objetos, tipos de energia, relaciones ener—
géticas, fuentes de calor, transformaciones energéticas, fendomenos luminosos, estructura
externa e interna de la Tierra, causas y efectos de la contaminacion de la atmdsfera y del
agua, fases de la Luna, aportes de la ciencia y la tecnologia, cargas eléctricas, repulsion
y atraccion de cargas, corriente eléctrica, circuitos eléctricos, materiales conductores de
corriente eléctrica, caracteristicas de los reinos biologicos, agentes externos e internos que
modifican la corteza terrestre, elementos bidticos y abibticos, caracteristicas de elementos
del Sistema Solar, influencias de la Luna sobre la Tierra y los seres vivos, la importancia de

los organismos unicelulares y multicelulares, 209

— Relacionar: clima y actividades humanas y viceversa.

Ecuador
Dimension disciplinar

El curriculo se articula con el perfil de la educacion general basica, al igual que con los objetivos
educativos del area y los objetivos de afo. Los objetivos de area estan centrados para que el estu—
diante alcance a:

a. Observar e interpretar el mundo natural en el cual vive a través de la busqueda de expli—
caciones, para proponer soluciones y plantear estrategias de proteccion y conservacion de
los ecosistemas.

b. Valorar el papel de las ciencias y la tecnologia por medio de la concienciacion critica—
reflexiva en relacion a su rol en el entorno.

c. Orientar el proceso de formacion cientifica por medio de la practica de valores y actitudes
propias del pensamiento cientifico, para adoptar una actitud critica y proactiva. Aplicar es—
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trategias coherentes con los procedimientos de la ciencia ante los grandes problemas que
hoy plantean las relaciones entre ciencia y sociedad.

d. Disenar estrategias para el uso de las tecnologias de la informacion y las comunicaciones
para aplicarlas al estudio de la ciencia.

El curriculo define el desarrollo de destrezas con criterios de desempefio, que expresan el “sa—
ber hacer” con una 0 mas acciones, asociadas a un determinado conocimiento y dimensionadas por
niveles de complejidad. Las destrezas responden a las preguntas ¢Qué tiene que saber? ;Qué debe
saber? ¢Con qué grado de complejidad?

Los ejes tematicos se agrupan en cinco bloques curriculares:
e LaTierra

El suelo

El agua

El clima

Los ciclos en la naturaleza y sus cambios

El curriculo de Ciencias considera ejes del aprendizaje para cada afo. Asi, tenemos:
¢ Cuarto afo: la localidad, expresion de relaciones naturales y sociales.

¢ Quinto afo: ecosistema acuatico y terrestre: los individuos interactuan con el medio y con—
forman la comunidad bioldgica.

e Sexto afo: Bioma Pastizal: el ecosistema expresa las interrelaciones bioticas y abidticas.
e Séptimo ano: Bioma Bosque: los biomas se interrelacionan y forman la bidsfera.

Estos ejes se articulan con el eje curricular integrador denominado: “Interrelaciones del mundo
natural y sus cambios”.

Los ejes del aprendizaje, a su vez, articulan los bloques curriculares que agrupan los minimos
basicos de conocimientos secuenciados, gradados y asociados a las destrezas con criterios de des—
empeno, que en conjunto responden al eje curricular integrador. A partir del trabajo de las macro—
destrezas propias de las Ciencias Naturales, se definen como: observar, recolectar datos, interpretar
situaciones o fendmenos, establecer condiciones, argumentar y plantear soluciones.

Por lo mismo, varias tematicas no necesariamente pueden estar agrupadas por dominios, pues el
tratamiento de los aprendizajes esta orientado a establecer relaciones desde los diferentes ambitos o

dominios de la ciencia; es decir, partir desde la unidad del conocimiento y no de su fraccionamiento.

Dimension pedagogica

El enfoque plantea que el estudio de la ciencia debe trabajarse “asumiendo a la verdad cien—
tifica como un conjunto de paradigmas provisionales”; es necesario considerar que la verdad no



esta dada, que esta en permanente construccion y resignificacion. De alli, la necesidad de facilitar
oportunidades en donde los estudiantes aprendan de manera auténoma y puedan reconocer las
relaciones que existen entre los campos del conocimiento y del mundo que los rodea, adaptandose
a nuevas situaciones.

El trabajo o las actividades estan orientadas al desarrollo del pensamiento logico, critico, re—
flexivo y sistémico, a través de la movilizacion de operaciones intelectuales como: introyecciones,
proyecciones, nominacion, desnominacion, ejemplificacion, codificacion, decodificacion, induccion,
deduccion, descifrar, argumentacion, derivacion, definicion, supraordinacion, infraordinacion, exclu—
sion, con lo cual el estudiante conceptualiza su realidad. Esto solo se logra con un enfoque encami—
nado hacia la ensefianza para la comprension, el uso creativo de recursos de mediacion pedagdgica
audio—verbo—icocinética (multimedia) y el desarrollo de valores.

Para iniciar el proceso de ensefianza—aprendizaje, se sugiere desarrollar actividades que tomen
en cuenta los saberes previos que poseen los estudiantes sobre el entorno y que constituyen el ma—
terial para motivar a la investigacion, confrontar ideas, ratificar o rectificar hipdtesis y generar con—
clusiones propias, a través del desarrollo de las macrodestrezas propias de las Ciencias Naturales
tales como: observar, recolectar datos, interpretar situaciones o fendmenos, establecer condiciones,
argumentar y plantear soluciones.

Dimension evaluativa

El curriculo oficial plantea indicadores esenciales de evaluacion, que son evidencias concretas
del aprendizaje al concluir cada ano de estudio. Precisan el desempefio esencial que debe demostrar
el estudiante. Existe articulacion y coherencia entre los indicadores esenciales, los objetivos del area,
los objetivos de afio y las destrezas con criterios de desempefio. Es importante tener en cuenta que
la implementacion del curriculo oficial empez6 en septiembre de 2010 para la Region Interandina,
por lo mismo se debe considerar dicha particularidad para la evaluacion.

Guatemala
Dimension disciplinar

El area de Ciencias Naturales y Tecnologia comprende la organizacion del conocimiento, de
habilidades, actitudes y valores del ser humano y de la vida en todas sus manifestaciones. Incluye
aprendizajes sobre las tecnologias por medio de las cuales los seres vivos interacttian con la natu—
raleza, para comprender, cuidar y respetar sus multiples manifestaciones.

Adquiere importancia para la vida cotidiana de los estudiantes porque orienta el desarrollo de
sus habilidades para comprender los fendmenos y procesos naturales, asi como su relacion con los
procesos sociales y culturales con los cuales estan en contacto a diario. Les capacita para conocer,
analizar y aplicar el conocimiento cientifico y tecnoldgico, para resolver problemas cotidianos en su
hogar, en la escuela y en la comunidad. Aprenden a trabajar juntos, a intercambiar saberes y a utilizar
informacion en distintas situaciones.
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Para su desarrollo, el area se integra con los siguientes componentes: Conocimiento personal,
Vida saludable, Desarrollo sostenible y Manejo de informacion.

El componente Conocimiento personal promueve la identificacion de los nifios como seres hu—
manos, bioldgicos y sociales, capaces de manejar informacion y desarrollar destrezas que les per—
mitan conocer, respetar y proteger su cuerpo, expresar sus emociones e interiorizar las realidades
sociales de su entorno.

El componente Vida saludable desarrolla en los niflos comportamientos orientados hacia la pre—
vencion integral como una actitud de vida; de igual manera, estimula la practica de estilos de vida
saludable con el fin de promover la salud individual y colectiva.

El componente Desarrollo sostenible tiene el propdsito de promover y desarrollar en los nifios
una conciencia ecologica para vivir en forma saludable y contribuir a preservar el equilibrio entre los
seres humanos y la naturaleza, que garantice la subsistencia de las generaciones actuales y futuras.

El componente Manejo de la informacion tiene la finalidad de orientar la curiosidad natural de
los nifios hacia el desarrollo de habilidades cientificas, como parte fundamental de los procesos
necesarios para la adquisicion de conocimientos y resolucion de problemas.

Dimension pedagdgica

El area pretende que los estudiantes, por medio del conocimiento de si mismos, sus interac—
ciones con los demas y con el entorno, desarrollen las destrezas que les permitan fortalecer su au—
toestima y convivir en armonia en un marco de respeto y dialogo como forma de prevenir, manejar y
resolver conflictos. El area orienta a la busqueda del conocimiento de la vida y el medio circundante
de los estudiantes. Permite el descubrimiento de los seres vivos y la naturaleza en sus mdltiples
manifestaciones y busca establecer relaciones entre ellos.

Se promueven las relaciones entre los conocimientos previos, los conceptos nuevos y las pre—
dicciones del futuro, a través de procesos de observacion y experimentacion, donde los aportes
realizados en el campo cientifico por las distintas culturas adquieren un significado especial. Este
aprendizaje se construye a partir del conocimiento de los seres vivos y su interaccion con el am—
biente, proceso que se logra a partir del analisis de las partes de un todo, haciendo énfasis en el
reconocimiento de un contexto cultural especifico.

En esta perspectiva, el aprendizaje es un proceso que requiere de la participacion activa del
sujeto que aprende, pues es €l quien debe construir internamente nuevos esquemas y conceptos.
Implica mas que adquirir conocimientos, desarrollar funciones cognitivas, habilidades psicomotoras
y socioafectivas, capacidades y actitudes que permitan utilizar los conocimientos en diferentes si—
tuaciones.

Dimension evaluativa

La evaluacion se concibe como la herramienta que permite valorar los procesos de ensefianza
y aprendizaje mediante el didlogo entre participantes del hecho educativo para determinar si los
aprendizajes han sido significativos y tienen sentido y valor funcional. Como consecuencia, la eva—
luacion lleva a la reflexion sobre el desarrollo de las competencias y los logros alcanzados.



Se propone que la evaluacion mantenga una funcion formativa. Esto lleva a los docentes a reali—
zar apreciaciones a lo largo del desarrollo de los procesos de ensefianza y de aprendizaje y a utilizar
sus resultados para modificar las deficiencias que se observan. Todo ello implica un cambio signifi—
cativo en la forma de interpretar y aplicar los criterios evaluativos. Aqui, como en todo el proceso de
Reforma, se toma al ser humano como el centro del hecho educativo y, por lo tanto, se reconoce que
cada conglomerado y, en este caso, cada aula se caracteriza por la heterogeneidad de sus integran—
tes; lo cual se manifiesta tanto en el ambito social, como en el cultural, el intelectual y el afectivo.

Para que la actividad escolar refleje esa tendencia, se requiere que los docentes posean un co—
nocimiento real de las necesidades y potencialidades de cada uno de sus estudiantes, de sus posibi—
lidades de desarrollo en funcion de circunstancias que pueden llegar a ser especiales y del esfuerzo
y voluntad que ponen en aprender y en formarse. Ademas del caracter formativo, a la evaluacion se
le considera como una actividad sistematica, continua, integral, orientadora e instrumental.

Los enfoques planteados anteriormente transmiten la idealizacion de la implementacion del
Curriculum Nacional Base (CNB). Sin embargo, este aln se encuentra en una etapa de integracion
(Ministerio de Educacion, 2007).

Honduras
Dimension disciplinar

En cuanto a la dimension disciplinar, Honduras privilegia el desarrollo de contenidos concep—
tuales, procedimentales y de actitudinales de la ciencia, en tanto que los contenidos de sexto grado
estan estructurados en cuatro bloques que son:

¢ | 0s seres en su ambiente

e El ser humano y la salud

e Materia, energia y tecnologia
e LaTierray el Universo

Dimension pedagogica

El enfoque para la ensefianza de las Ciencias Naturales es eminentemente ambientalista con
orientacion a la preservacion de la salud. Se define bajo tres ejes curriculares transversales: Iden—
tidad, Trabajo y Democracia Participativa. Asociados a estos ejes transversales se encuentran cinco
gjes caracteristicos:

e Ambiente

Diversidad

Interrelacion
Sostenibilidad
Salud
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Dimension evaluativa

La evaluacion esta centrada en el logro de los aprendizajes contenidos en los estandares de
desempeiio.

México

Dimension disciplinar

Con el estudio de las Ciencias Naturales se pretende que los nifios desarrollen habilidades del
pensamiento cientifico y sus niveles de representacion e interpretacion acerca de los fendmenos y
procesos bioldgicos, fisicos y quimicos, que integren y apliquen los conocimientos en contextos y
situaciones diversas, y les permitan participar en el mejoramiento de su calidad de vida a partir de la

toma de decisiones orientadas a la promocion de la salud y el cuidado ambiental. En este sentido, el
Programa de Secundaria establece que:

Asimismo, se busca que reconozcan a la ciencia como actividad humana en permanente
construccion, con alcances y limitaciones, cuyos productos son aprovechados segun la cul—
tura y las necesidades de la sociedad, asi como que aprecien la importancia de la ciencia y
el desarrollo tecnoldgico y sus impactos en el ambiente natural y social en el marco de un
desarrollo sustentable, con base en la promocion del consumo sustentable’ .

Lo anterior implica una nueva perspectiva en la metodologia de la ensefianza y un tratamiento
distinto de los contenidos que mejoren los procesos de aprendizaje.

La formacion cientifica basica que se pretende lograr, requiere avanzar en la delimitacion con—
ceptual, a la par del desarrollo de habilidades, valores y actitudes, vinculados al desarrollo de las
competencias de:

e Comprension de fendmenos y procesos naturales desde la perspectiva cientifica.
¢ Toma de decisiones favorables al ambiente y la salud orientadas a la cultura de la prevencion.
e Comprension de los alcances de la ciencia y del desarrollo tecnoldgico en diversos contextos.

Para ello, los contenidos de la asignatura de Ciencias Naturales estan organizados en cinco
ambitos que se desarrollan a lo largo de los seis grados de la escuela primaria. Dichos ambitos son:

Desarrollo humano y cuidado de la salud:

¢ La dieta correcta, el consumo de agua simple potable y la practica de actividad fisica para
evitar la obesidad.

¢ Funcionamiento y cuidados de los sistemas nervioso e inmunoldgico.
¢ |mplicaciones personales y sociales del embarazo en la adolescencia.

e Conductas sexuales responsables para la prevencion de embarazos, infecciones de transmi—
sion sexual y VIH.

7. Informacion obtenida de: http://alianza.sep.gob.mx/evidencias/EjelV/2012/92prograsdeestudio/Secundaria/Ciencias_SEC.pdf
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Biodiversidad y proteccion del ambiente:

e Evolucion de los seres vivos.

Importancia de los fosiles.

Procesos de extincion de los seres vivos.

Los componentes naturales y sociales del ambiente.
El consumo sustentable y la calidad de vida.

e |as causas y efectos de la contaminacion del aire.

e La contaminacion del aire y el calentamiento global.

Propiedades y transformaciones de los materiales:

¢ Propiedades de los materiales: dureza, flexibilidad y permeabilidad.
¢ Transformaciones temporales y permanentes.

e La reutilizacion, reciclado y reduccion del uso de papel y plastico.

e |a energia y sus transformaciones.

¢ El consumo de energia térmica y sus implicaciones en el ambiente.

Cambio e interacciones en fendmenos y procesos fisicos:

¢ Distancia, tiempo y rapidez.

¢ El movimiento: trayectoria, direccion y rapidez.

¢ |a luz: formacion de imagenes en espejos y lentes por refraccion y reflexion.
e Manifestaciones de la energia: luz, sonido, calor y electricidad.

¢ Fuentes alternativas de energia: ventajas y limitaciones.

El Universo: tamano, forma, emision de luz y movimiento de galaxias, estrellas, planetas,
satélites y cometas.

Conocimiento cientifico y conocimiento tecnoldgico:
e Aportaciones del desarrollo técnico para el conocimiento del Universo.

Dimension pedagdgica

El enfoque del programa de Ciencias Naturales se orienta a brindar a los alumnos una formacion
cientifica basica, que implica una nueva perspectiva en la metodologia de la ensefianza y un trata—
miento distinto de los contenidos que mejoren los procesos de aprendizaje. Dicho enfoque demanda:

¢ Abordar los contenidos desde contextos vinculados a la vida personal, cultural y social de los
alumnos que propicien la identificacion de la relacion de la ciencia, el desarrollo tecnologico
y el ambiente; entendido este como las interacciones entre la sociedad y la naturaleza.

e Estimular la participacion activa de los alumnos en la construccion de sus conocimientos

215



216

cientificos y tecnoldgicos, aprovechar sus saberes y replantearlos cuando sea necesario.

Desarrollar de manera integrada los contenidos desde una perspectiva cientifica a lo largo de
la educacion basica, con el fin de contribuir al desarrollo de las competencias para la vida, al
perfil de egreso y a las competencias especificas de la asignatura.

Promover una vision humana de la naturaleza de la ciencia, al reconocer que las ideas cien—
tificas se actualizan, se mejoran y se sustituyen por nuevas explicaciones de manera per—
manente.

Por ello, las actividades didacticas deben abrir oportunidades para la construccion y moviliza—
cion de los saberes, ademas de:

Orientarse a la resolucion de situaciones problematicas que permitan integrar aprendizajes
a fin de promover la toma de decisiones responsables e informadas, en especial las relacio—
nadas con la salud y el ambiente.

Favorecer la investigacion, considerando aspectos como la busqueda, discriminacion y or—
ganizacion de la informacion.

Estimular el trabajo experimental, el uso de las Tecnologias de la Informacion y las Comuni—
caciones (TIC) y diversos recursos del entorno para fortalecer el pensamiento critico.

Fomentar el uso de modelos para el desarrollo de representaciones que permitan un acer—
camiento a la comprension de procesos y fendmenos naturales.

Propiciar la aplicacion de los conocimientos cientificos en situaciones diferentes de aquellas
en las que fueron aprendidas.

Estimular el proceso de evaluacion al proporcionar informacion para retroalimentar y regular
los aprendizajes.

Considerar la comunicacion de los resultados obtenidos, con base en los procedimientos
desarrollados, los productos y las conclusiones.

Dimension evaluativa

El proceso continuo de evaluacion formativa permite conocer y apoyar los avances en la deli—
mitacion conceptual y en el fortalecimiento de procedimientos y actitudes planteados en los apren—
dizajes esperados, en términos de los alcances en los propositos de la Formacion Cientifica Basica,
las competencias especificas, asi como la contribucion de la asignatura al logro de las competencias
para la vida y el Perfil de Egreso de la Educacion Basica.

Los fines principales de la evaluacion son:

Conocer los avances en el desarrollo cognitivo y afectivo de los estudiantes.
Identificar sus necesidades como parte de su proceso de aprendizaje.
Sugerir acciones para mejorar y facilitar la progresion de su aprendizaje.

¢ Aprovechar los resultados obtenidos por los alumnos para revisar la planeacion y la practica

docente con que se desarrollo.



Para evaluar el dominio de conceptos, procedimientos y actitudes, se aprovechan diversos pro—
cedimientos, instrumentos y recursos que aportan informacion cualitativa y cuantitativa relevante en
relacion con los avances y logros en el aprendizaje de los alumnos. Es necesario que los docentes
elijan y apliquen distintas estrategias de evaluacion en base a las caracteristicas y necesidades de
sus alumnos, teniendo siempre presente el caracter formativo de la evaluacion.

Paraguay
Dimension disciplinar

El area de Ciencias Naturales en el sexto grado tiende al logro de la competencia del ciclo y al
desarrollo de capacidades que permitan al estudiante acciones de preservacion de los recursos del
entorno y la interrelacion que se establece entre el avance de la ciencia y la tecnologia. Para el se—
gundo ciclo, la competencia del area de Ciencias Naturales propone alternativas de solucion ante los
problemas ambientales del entorno comunitario, aplicando conocimientos cientificos y tecnologicos.

Con respecto al alcance de la competencia para el sexto grado, los estudiantes seran capaces
de poner en préctica acciones de cooperacion y toma de decisiones, tendientes a la conservacion y
preservacion de los recursos de su entorno comunitario aplicando los procesos cientificos y tecno—
l6gicos.

Las capacidades establecidas proporcionan al estudiante herramientas que le permiten resolver
situaciones problematicas que se dan entre los seres vivos y el ambiente, asi como utilizar los pro—
cesos cientificos en las situaciones que se le presentan en la vida. Las unidades tematicas del area
de Ciencias Naturales aglutinan capacidades afines que posibilitan el desarrollo de la competencia
y se describen a continuacion:

e Materia y energia: Aplica los procesos cientificos basicos (inferir, predecir y analizar datos) e
integrados (controlar variables) en la solucion de problemas; ejecuta experiencia con solu—
ciones verdaderas y coloidales de la materia; resuelve situaciones problematicas relaciona—
das con las formas de energia convencional y no convencional.

e Seres vivos: Clasifica a partir de sus caracteristicas los tejidos animales y vegetales; com—
prende las funciones de los organos de los sentidos; describe los 6rganos del aparato repro—
ductor de los animales; comprende las caracteristicas de la raiz y del tallo y las reacciones
de las plantas a los estimulos (taxismos, tropismos); analiza las caracteristicas del aparato
excretor de los seres vivos; reconoce la estructura y la funcion del sistema nervioso y endo—
crino.

e Ambiente: Aplica los conocimientos acerca de los biomas acuaticos en la solucion de si—
tuaciones problematicas; resuelve problemas relacionados con la dinamica de poblacion;
analiza la importancia de las piramides tréficas en el ecosistema; emprende acciones de
conservacion y preservacion de los recursos naturales; coopera en acciones que eviten la
contaminacion del suelo y en acciones que favorezcan la difusion de los planteamientos de la
Carta de la Tierra, la Cuenca del Plata y del Convenio de Estocolmo acerca de los productos
organicos clorados persistentes y productos quimicos no intencionales.
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¢ Universo: Reflexiona acerca de la importancia de los movimientos de la Tierra y de las ca—
racteristicas de la Luna; distingue en la litosfera los horizontes, las propiedades y clases de
suelos; emprende acciones que ayuden a valorar las rocas de Paraguay; analiza las carac—
teristicas de la estructura interna de la Tierra.

Dimension pedagogica

La dimension que se maneja en los lineamientos de este pais es la de la pedagogia netamente
participativa de construccion del conocimiento a partir del desarrollo psicogenético de los estudian—
tes. En general, la educacion en el Paraguay esta orientada a:

e Desarrollar una cultura cientifica y tecnoldgica para entender el mundo en que vivimos y
aprender a tomar decisiones.

e Acceder criticamente a la informacion.

e Adquirir conocimientos cientificos significativos y pertinentes, enfatizados en el aspecto so—
cial de las ciencias.

¢ Transferir conceptos de las ciencias a situaciones de la vida diaria.

En cuanto a las situaciones de aprendizaje, se plantea el uso de experiencias que estimulen el
pensamiento cientifico, critico, reflexivo, autbnomo y creativo. El desarrollo de la competencia del
ciclo del area de Ciencias Naturales demanda a los actores educativos la planificacion y ejecucion
de estrategias de aprendizajes que requieran de los estudiantes participacion activa y reflexiva en
el analisis de situaciones problematicas presentadas para investigar, establecer relaciones, sacar
conclusiones basicas, propiciar el trabajo individual y cooperativo, asi como tomar decisiones perti—
nentes y proponer alternativas de solucion. De esta manera, los mismos estudiantes se constituyen
en protagonistas activos de sus propios aprendizajes.

En el programa de estudio de 2011, aparece la competencia de area para el ciclo y el alcance
de la competencia del grado. Luego, se detallan las capacidades; se proponen dos columnas: una
con las unidades tematicas y otra con las capacidades. Para el desarrollo de las capacidades es—
tablecidas en el area de Ciencias Naturales es necesario potenciar al estudiante la capacidad de
abstraccion y concentracion, asi como el analisis y la reflexion critica a fin de que cada uno pueda
comprender los elementos de la naturaleza que le rodean y lo modifique de acuerdo con sus necesi—
dades. El area pretende desarrollar capacidades cognitivas, afectivas y psicomotoras que favorecen
la formacion de habitos que conduciran a los estudiantes a una mejor participacion ciudadana, a ser
personas preparadas para el mundo moderno y actuar con pensamiento cientifico.

Dimension evaluativa

El nuevo programa de estudio presenta una evaluacion orientada al logro de competencias que
contiene indicaciones generales para la evaluacion del aprendizaje. Esta evaluacion permite eviden—
ciar el desempefio del estudiante a través de la obtencion de informaciones, en diferentes momentos
y situaciones, la utilizacion de multiples procedimientos e instrumentos evaluativos, con el fin de
valorar su aprendizaje.



La evaluacion propende a la valoracion de los procesos y los productos, teniendo en cuenta
las capacidades planteadas por areas. La valoracion del desempefio del estudiante en el area de
Ciencias Naturales permitira recoger evidencias acerca del grado de adquisicion de las capacidades,
ya sea para retroalimentar el proceso de ensefianza—aprendizaje, realizar una valoracion real de
los aprendizajes adquiridos por los estudiantes, iniciar un nuevo aprendizaje, regular el proceso de
ensefanza—aprendizaje de tal forma que los estudiantes progresen en sus aprendizajes segun sus
habilidades o acreditar los saberes después de un proceso educativo.

La evaluacion por competencia requiere del estudiante una accion y reflexion sobre su propio
accionar y la toma de conciencia de las capacidades desplegadas. Esta evaluacion se puede evi—
denciar en forma directa e indirecta. En forma directa, cuando el estudiante actta en un contexto
real y especifico, en el que interactuan las capacidades para evidenciar su competencia, y en forma
indirecta, cuando se recoge informacion de contextos varios con el fin de evaluar el desempefio del
estudiante.

Peru
Dimension disciplinar

La formacidn cientifica busca desarrollar en los niflos competencias que les posibiliten la toma
responsable de decisiones cuando estos realizan acciones que repercuten en el ambiente y en la sa—
lud de la comunidad, desde la construccion de conocimientos y habilidades cientifico—tecnoldgicas
que le permitan comprender e interactuar con el medio.

Por otro lado, busca contribuir con el desarrollo de las distintas dimensiones personales del nifio
a través de la puesta en practica de estrategias para comprender, a partir de su curiosidad innata, la
naturaleza de los fendmenos del entorno.

Para conseguir las aspiraciones descritas, el area desarrolla capacidades y competencias refe—
ridas a nociones y conceptos basicos de la ciencia y la tecnologia, procesos propios de la indagacion
cientifica y actitudes referidas a la ciencia, el ambiente y su conservacion, mediante actividades
vivenciales que comprometan procesos de reflexion—accion y accion—reflexion.

Los conocimientos que se desarrollan en el quinto ciclo (5° y 6° grados) se organizan de la
siguiente forma:
e Guerpo humano y conservacion de la salud:
— Estructura y funciones del cuerpo humano.
— Tecnologia y salud.
¢ Seres vivientes y conservacion del medio ambiente:
— Ecosistema.
— Biodiversidad.
— Tecnologia y conservacion de la vida.

¢ Mundo fisico y conservacion del ambiente:
— Materia y cambios.
— Energia, fuentes transmision y transferencia (luz, calor, magnetismo, electricidad, sonido).
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— Fuerza y movimiento.
— LaTierra, sus caracteristicas.
— Tecnologia y conservacion del ambiente.

Dimension pedagdgica

El enfoque pedagdgico tiene como lineamientos las corrientes cognitivas y sociales del aprendi—
zaje. El aprendizaje es un proceso de construccion interno, activo, individual e interactivo con el me—
dio social y natural, que se da a través de la interaccion de los estudiantes con sus pares, docentes
y su entorno. Siendo el contexto el referente fundamental donde se desarrolla el proceso educativo,
dicho proceso puede ser adecuado a las caracteristicas de cada comunidad tomando en cuenta su
realidad cultural, étnica y lingtistica. Esto permitira que los aprendizajes tengan significado para el
estudiante, al estar interconectados con la vida real y con las practicas sociales de cada cultura, y
que las personas sean capaces de aprender a vivir juntos contribuyendo al desarrollo del proyecto
de pais.

Es cognitivo porque privilegia el desarrollo de las capacidades intelectivas del estudiante, per—
mitiendo un desenvolvimiento dptimo de sus estructuras mentales. La reflexion sobre los propios
aprendizajes es un aspecto importante en el desarrollo del estudiante, ya que le permitira aprender a
aprender y aprender a pensar de acuerdo con sus propios ritmos y estilos de aprendizaje.

Para el caso de la ensefianza de las ciencias, este enfoque se concreta en el aula en la medida
en que los docentes promuevan actividades vivenciales e indagatorias que consideren los procesos
de reflexion—accion y accion—reflexion. Durante la clase de ciencias, el nifio debe tener oportunidad
de plantear sus ideas, conceptos y conjeturas, tomar conciencia de ellas y contrastarlas con los
hechos, debatirlas a partir de los nuevos conocimientos adquiridos y finalmente, modificarlas de
manera que sean significativas para su vida.

Para que el nifio desarrolle su comprension cientifica del mundo que le rodea, el docente debe
movilizar la curiosidad innata en él, programando actividades en las que los nifios puedan hacer
preguntas, predecir, documentarse, planificar y llevar a cabo investigaciones y experimentos senci—
llos, realizar observaciones, estimaciones, mediciones, registrar cuidadosa y sistematicamente datos
obtenidos en sus experimentos, y utilizarlos para construir argumentos, asi como utilizar, disefiar y
evaluar objetos tecnoldgicos.

Dimension evaluativa

La evaluacion de los aprendizajes es inherente al proceso de ensefianza, razon por la cual es
fundamental para la reflexion sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje. Ella posibilita una
toma de decisiones pertinente e informada que favorezca mejores logros de aprendizaje pues per—
mite recoger informacion relevante acerca de las necesidades, posibilidades, dificultades y logros de
aprendizaje de los estudiantes. La evaluacion que se propone es criterial; se orienta a dar cuenta de
las capacidades, conocimientos y actitudes que ha desarrollado el estudiante en su proceso educa—
tivo a partir de niveles de logro.



En sexto grado, donde se culmina el quinto ciclo, se tiene las siguientes competencias:

¢ Relaciona el funcionamiento de los sistemas de su cuerpo en armonia con el ambiente, va—
lorando la practica de higiene, prevencion y seguridad integral.

¢ Relacionay juzga la intervencion del hombre en los ecosistemas del pais y del mundo, valo—
rando las practicas de proteccion y conservacion.

¢ Elabora, ensaya y evalla estrategias de conservacion y mejoramiento de su ambiente inme—
diato a partir de conceptos cientificos basicos, y su comprension de las interacciones entre
los seres bidticos y abidticos de la naturaleza.

Republica Dominicana
Dimension disciplinar

Se promueve el aprendizaje de las Ciencias de la Naturaleza y la tecnologia de manera que las
personas puedan desenvolverse con éxito en un ambiente condicionado por los constantes avances
cientifico—tecnoldgicos del mundo actual. Se abordan las habilidades relacionadas con la curiosidad,
la reflexion, la indagacion, el cuestionamiento al propio saber cientifico y el interactuar con los demas
en un trabajo colectivo y arménico.

El area se propone desarrollar los saberes y actitudes necesarios para que los estudiantes pue—
dan enfrentar con éxito los problemas de la vida cotidiana, desde la perspectiva de una nueva ética
que plantea el respeto por el entorno y por toda forma de vida. Se hace énfasis en la comprension
de los procesos y los roles de sus componentes, con el fin de que las intervenciones humanas no
rompan los equilibrios ni los flujos de intercambio de energias, de los cuales el propio ser humano
forma parte.

Los ejes tematicos planteados en el curriculo para el segundo ciclo del nivel basico son: Uni—
verso, planeta Tierra, energia y vida; funciones vitales y transformaciones de energia; ecosistema:
interrelacion entre los seres vivos y los recursos naturales; las transformaciones de la materia; re—
copilacion y sistematizacion de datos; la energia y sus aplicaciones; salud y ambiente; pecuaria;
tecnologia.

En el sexto grado, los bloques de contenidos conceptuales y procedimentales estan referidos a
procesos como: niveles de organizacion de la vida, funciones vitales, cambios en la naturaleza y en
la vida, la luz como fuente de energia para los seres vivos y tecnologia en la vida.

Dimension pedagogica

El proceso de ensenanza—aprendizaje se fundamenta en el enfoque constructivista sociocultu—
ral, desde una perspectiva historica y critica para contribuir al desarrollo de estudiantes con una ac—
titud critica, abierta, reflexiva y flexible ante los eventos sociales y naturales, asi como una adecuada
valoracion de las explicaciones y teorias de las ciencias.

El experimento es uno de los métodos de la investigacion cientifica y a su vez, de los recursos
claves en el proceso de ensefianza—aprendizaje de la ciencia. La experimentacion estimula el desa—
rrollo de las iniciativas y la creatividad en el estudiante, le ayuda a observar el caracter aproximado
de las teorias y las diferentes maneras en que puede comprobarse una hipotesis o teoria dada.
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La educacion en ciencia y tecnologia promueve una formacion integral de los estudiantes, la
busqueda de solucion a problematicas sentidas y de significacion en cada contexto, ya sea local,
municipal, provincial o nacional. A través de la indagacion en ciencia se propicia la curiosidad, la
busqueda de informacion, verificar lo encontrado, repensar el problema, proponer alternativas de
solucion. El papel de la ciencia en la formacion del nuevo sujeto tiene que ver con la propia forma
de construccion del conocimiento tomando en consideracion el respeto por toda forma de vida y el
ambiente.

Dimension evaluativa

La evaluacion se orienta hacia un proceso que transciende la simple obtencion de resultados y
busca detectar dificultades, obtener informaciones significativas, identificar los factores que afectan
el aprendizaje. Por tanto, se prioriza la evaluacion formativa o de proceso que permita a los estu—
diantes conocer sus posibilidades y limites e ir superando sus dificultades.

Se evaltan contenidos conceptuales y procedimentales. Se utilizan la autoevaluacion, coeva—
luacion y heteroevaluacion. Esto requiere de técnicas e instrumentos diversos, adecuados a los tipos
de aprendizajes esperados. El proceso de evaluacion privilegia la comprension de fendmenos de la
realidad y el analisis interpretativo l6gico de la realidad, en vez de aquellos dirigidos a la memoriza—
cion tedrica de contenidos, ajenos al contexto e intereses de los y las estudiantes.

Uruguay
Dimension disciplinar

El nuevo enfoque para el area de las Ciencias Naturales es contextualizado, ya que presta una
atencion especial a la interaccion permanente entre la ciencia y la sociedad. En lo conceptual hay
tres ideas unificadoras a lo largo del ciclo escolar: seres vivos, materia y energia. Estos conceptos se
toman por ser amplios y por abordarse desde otras disciplinas facilitando el enfoque multidisciplinar.
Los contenidos curriculares de Ciencias Naturales contemplan:

Sistemas vivos

La vida en funcion de la luz

La energia en los seres vivos

Nivel de organizacion molecular

Reproduccion asexual

Reproduccion sexual

Sistemas materiales
e Laenergia en la naturaleza

Sistemas de la Tierra y el Espacio
¢ La dinamica terrestre
e La dinamica del Universo



Naturaleza de la ciencia
¢ Proceso de experimentacion

El centro del enfoque didactico es la forma en que se representa el conocimiento existente en
un dominio dado, es decir, los modelos. A su vez, se guia al nifio en la comprension y comparacion
entre diferentes modelos alternativos, con el objeto de que él pueda construir sus propias represen—
taciones.

Los contenidos estan orientados al desarrollo de los siguientes procesos:
e Seleccionar y jerarquizar fuentes.
e (ategorizar la cuestion planteada en un marco de referencia.

e |dentificar hechos o problemas sobre los que se va a argumentar.

e Inferir relaciones entre los anteriores y otros hechos o problemas deducidos de analogias,
leyes, modelos o teorias.

e Seleccionar las relaciones mas adecuadas.

Organizar estas relaciones para construir el discurso oral o escrito vinculando causalmente los
hechos y las razones teoricas.

Dimension pedagogica

En la escuela, las Ciencias Naturales se constituyen como un entramado de saberes cuyo ob—
jeto de estudio debe abordarse desde la necesaria complementariedad de aportes disciplinarios. La
didactica de las Ciencias Naturales debe instalar la pregunta, jerarquizar la duda y generar la curio—
sidad como herramienta.

En el contexto cientifico, la bisqueda de respuestas esta asociada con algin problema que se
desea resolver, que debe estar definido y que encierra un saber que se debe buscar. Frente al mismo
se plantean diferentes hipotesis, siendo estas posibles respuestas, enunciados breves que tienen
sustento, que poseen argumentos y un marco de justificacion. En la busqueda del saber, las hipdtesis
deben ser contrastadas, siendo eliminadas las que no resistan este analisis.

Dimension evaluativa

El actual Programa de Educacion Inicial y Primaria no cuenta con un apartado especifico para la
dimension evaluativa.

5.1.2. Aspectos relevantes de las dimensiones disciplinar, pedagogica y eva—
luativa en ciencias naturales

La informacion curricular suministrada por los paises no sigue el mismo esquema y cada pais
enfatiza unos aspectos sobre otros, lo que no quiere decir que no los tenga en cuenta. Para visualizar
las tendencias disciplinares, pedagogicas y evaluativas en la Region e identificar convergencias,
a continuacion se presentan los aspectos mas destacados por cada pais en las dimensiones del
curriculo.

223



224

Tabla 5.1. Aspectos relevantes de las dimensiones del curriculo de los paises

participantes

DIMENSION DISCIPLINAR

DIMENSION PEDAGOGICA

DIMENSION EVALUATIVA

ARGENTINA

Los contenidos estan organizados en
cuatro bloques tematicos para todo el
nivel primario.

1-Los seres vivos: diversidad, unidad,
interrelaciones y cambios: Enfoque
en las caracteristicas y funcionamien-
to de los seres vivos en su habitat y
ecosistemas. Se contempla de manera
particular, la fisiologia humana y su in-
fluencia en la modificaciéon y preserva-
cién del medio ambiente.

2-Los materiales y sus cambios: Com-
prende, de manera general, las carac-
teristicas macroscopicas de los mate-
riales, sus usos y transformaciones.

3-El mundo fisico; Se enfoca en fenoé-
menos fisicos tales como caida libre,
flotaciéon, magnetismo, electrostatica
y fuentes de energia.

4-La Tierra, el Universo y sus cambios:
Incluye las caracteristicas genera-
les del planeta Tierra, que permitan
comprender los fenémenos naturales
como el dia, la noche, las estaciones
del afio; los cambios atmosféricos y el
ciclo del agua.

Los contenidos se organizan en fun-
cion de una pedagogia que, ademds
de reconocer la perspectiva psicoge-
nética, incorpora el contexto sociocul-
tural para el aprendizaje escolar, en
un marco que contempla la alfabetiza-
cion cientifica como una propuesta de
trabajo en el aula.

Ensefiar ciencias significa abrir una
nueva perspectiva para mirar; una
perspectiva que permite identificar re-
gularidades, hacer generalizaciones e
interpretar como funciona la naturale-
za. Esto significa promover cambios en
los modelos de pensamiento iniciales
de los alumnos/alumnas para acer-
carlos progresivamente a representar
esos objetos y fendmenos mediante
modelos tedricos.

La estructura consolidada de la ciencia
no debe ser la Unica que organice los
aprendizajes de los nifos: es impor-
tante un enfoque que se centre en
los intereses y experiencias de de los
estudiantes y que tenga en cuenta los
problemas sociales relevantes.

Se evalta el desempefio de los estu-
diantes. Esto implica el saber y el uso
de ese saber en diferentes situaciones
de su vida cotidiana como en proble-
maticas del medio ambiente natural.

Los desempefios son una construccion
conceptual que articula los contenidos
de los bloques disciplinares y las capa-
cidades cognitivas especificas de cada
nivel.

BRASIL

Los objetivos generales para la en-
sefianza fundamental de las ciencias
proponen:

- La comprensién de la naturaleza
como un todo dindmico.

- La identificacion de las relaciones
entre el conocimiento cientifico, la
produccién de la tecnologia y las
condiciones de vida.

- La formulacién de preguntas, diag-
nésticos y propuesta de soluciones
a problemas reales de elementos de
las Ciencias Naturales.

- El uso apropiado de conceptos cien-
tificos basicos.

- El trabajo experimental.

- El trabajo en grupo y la construccién
colectiva de conocimientos.

- La salud como bien individual y co-
munitario.

- Comprender la tecnologia.

Importancia de los analisis psicoldgi-
cos y epistemoldgicos que deben rea-
lizarse para el aprendizaje y ensefian-
za de las ciencias, de tal forma que se
favorezca el aprendizaje significativo
de la ciencia y de sus relaciones con la
tecnologia y la sociedad.

La ciencia debe ser concebida como
un conocimiento que colabora a la
comprension del mundo y sus trans-
formaciones, para reconocer el hom-
bre como parte del universo y como
individuo, superando la concepcion
“cientificista” que considera la ciencia
como sindénimo de descripcion de su
instrumental tedrico y experimental,
con un divorcio de la reflexiéon sobre
el significado ético de sus contenidos
y sus relaciones con el mundo del tra-
bajo.

Desarrollo de las capacidades de los
alumnos en relaciéon con el aprendi-
zaje de conceptos, procedimientos y
actitudes.




CHILE

Desarrollo de habilidades de pensa-
miento distintivas del quehacer cien-
tifico. Entendimiento de algunos con-
ceptos y principios, conectados con la
experiencia para facilitar su compren-
sién, uso y aplicacion.

La secuencia curricular en este sector
parte de lo mds concreto y cercano a
la experiencia vital de los estudiantes,
con una aproximacion eminentemen-
te fenomenoldgica, para luego aden-
trarse a teorias, conceptos y abstrac-
ciones a los fenémenos que no son
directamente observables y a proce-
sos complejos.

Para desarrollar un nuevo conoci-
miento no solo deben considerarse
los conocimientos previos que traen
nifios desde su experiencia sociocul-
tural, sino que debe apoyarse en los
conocimientos adquiridos en la misma
experiencia escolar.

Un curriculo organizado por ejes bus-
ca facilitar la articulacién de los apren-
dizajes, y el avance progresivo e incre-
mental afio a afio.

Se evaltan tanto conocimientos cien-
tificos fundamentales, como procesos
o habilidades de pensamiento cientifi-
co, actitudes y la capacidad para usar
todos estos aprendizajes para resolver
problemas cotidianos e involucrarse
en debates actuales acerca de aplica-
ciones cientificas y tecnoldgicas en la

sociedad.

Evaluacién de los aprendizajes espera-
dos del programa, a través de diversos
instrumentos, tareas o contextos de
evaluacion que den la oportunidad a
los estudiantes de demostrar todo lo
que saben y son capaces de hacer.

COLOMBIA

Aproximacién al conocimiento de los
entornos vivo y fisico como cientifico
natural. Aproximacion a la interaccion
entre Ciencia, Tecnologia y Sociedad.

Se orienta hacia una pedagogia cons-
tructivista esencialmente participativa
y fundamentada en los desarrollos psi-
cogenéticos.

Fomenta la educacion activa: que los
estudiantes aprendan a aprender, a
trabajar en grupo y a comunicarse
apropiadamente verbalmente y por
escrito. Trabajo por competencias
entendidas como un saber hacer en

contexto.

El valor de los aprendizajes significa-
tivos relacionados con la formulacién
de inquietudes y busqueda de solu-
cion a problemas, tal como ocurre en
la vida real.

Es un proceso permanente y continuo
que, sin prescindir de las pruebas ob-
jetivas, recurre a multiples procedi-
mientos.

Es flexible y abierta, busca analizar en
forma global los logros, dificultades,
limitaciones y causas que inciden en
el proceso de formacién, constitu-
yéndose en una guia para orientar el
aprendizaje.

La evaluacién se centra en los conte-
nidos y en la habilidad del estudiante
para usar sus conocimientos frente a
situaciones nuevas.

COSTA RICA

Propone desarrollar el interés por la
ciencia; construir conceptos basicos y
generalidades fundamentales (princi-
pios, hechos y vocabulario cientifico);
promover el uso racional de los recur-
sos del entorno; valorar, proteger y
defender la vida en todas sus formas;
y, por ultimo, conocer, proteger y man-
tener el cuerpo humano saludable.

Vision activo-constructivista de la pe-
dagogia participativa, fundamentada
en los desarrollos psicogenéticos. Fa-
vorecer la exploracion, la invencién
y el descubrimiento, hacer uso del
medio ambiente y de los recursos hu-
manos sociales y culturales, fomentar
una conducta ética y propiciar la for-
macion de valores y actitudes. Los ejes
tematicos comprenden contenidos,
procedimientos, valores y actitudes y
competencias por desarrollar.

En general, la ensefianza de las cien-

cias esta orientada hacia:

- La resolucion de problemas y objeti-
vidad en la busqueda de explicacio-
nes razonables.

- Construir y manejar conceptos bdsi-
cos y generalidades fundamentales
de la ciencia.

Analizar fendmenos naturales y sus

implicaciones con objetividad y curio-

sidad cientifica.

- Aplicar el conocimiento cientifico en

los problemas que se presentan en la
vida cotidiana.

Evaluacién de contenidos y habilida-
des descritos en los programas oficia-
les. Pruebas diagndsticas, formativas y
sumativas de aspectos cognoscitivos,
de formacién de valores y manifesta-
cién de actitudes.
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ECUADOR

Objetivos fundamentales del area:

- Observar e interpretar el mundo a
partir de explicaciones.

- Plantear estrategias de conservacion.

- Valorar la ciencia y concientizar a los
estudiantes del rol que esta desem-
pefia en el entorno.

- Promover pensamiento critico y cien-
tifico.

- Uso de tecnologias de informacién y
de comunicacion para el estudio de
las ciencias.

- Desarrollar destrezas: un saber ha-
cer ligado a unos conocimientos y
con un grado de complejidad acorde
con el grado escolar. Desarrollo de
macrodestrezas propias de las Cien-
cias Naturales: observar, recolectar
datos, in-terpretar situaciones o
fendmenos, establecer condiciones,
argumentar y plantear soluciones.

Ensefiar que la ciencia esta en perma-
nente construccion. Los estudiantes
deben construir conocimiento y rela-
cionarlo con el mundo que los rodea.
Proceso de ensefianza -aprendizaje
que parte de las experiencias o cono-
cimientos previos del estudiante.

La ensefianza de las ciencias promue-
ve el desarrollo del pensamiento 16gi-
co-critico y creativo.

Enfoque pedagdgico basado en la “En-
seflanza para la Comprension” de las
relaciones del mundo y sus cambios.

Planteamiento de indicadores esen-
ciales de evaluacién que deben evi-
denciarse al culminar el afio escolar.

Articular indicadores con objetivos y
destrezas.

Es importante tener en cuenta que la
implementacion del curriculo oficial
empezd en septiembre del 2010 para
la Regidn Interandina, por lo mismo se
debe considerar dicha particularidad
para la evaluacién.

GUATEMALA

Organizacién del conocimiento, de ha-
bilidades, actitudes y valores del ser
humano y de la vida en todas sus ma-
nifestaciones.

Incluye aprendizajes sobre las tecno-
logias por medio de las cuales los se-
res vivos interactuan con la naturale-
za, para comprender, cuidar y respetar
sus multiples manifestaciones.
Capacitar para conocer, analizar y
aplicar el conocimiento cientifico y
tecnologico, para resolver problemas
cotidianos.

El drea se integra con los siguientes
componentes: conocimiento perso-
nal, vida saludable, desarrollo sosteni-
ble y manejo de informacién.

El aprendizaje es un proceso que re-
quiere de la participacién activa del
sujeto que aprende.

Se promueven las relaciones entre los
conocimientos previos, los conceptos
nuevos y las predicciones del futuro.

Se desarrollan las destrezas que per-
mitan fortalecer la autoestima y la
convivencia en un marco de respeto y
didlogo como forma de prevenir, ma-
nejar y resolver conflictos.

No hay evaluacién externa.

La evaluacién tiene una funcién for-
mativa. Esto lleva a realizar apreciacio-
nes a lo largo del desarrollo de los pro-
cesos de ensefianza y de aprendizaje,
y a utilizar sus resultados para modi-

ficar las deficiencias que se observan.
La evaluacién se considera como una
actividad sistematica, continua, inte-
gral, orientadora e instrumental.

La evaluacidn lleva a la reflexiéon sobre

el desarrollo de las competencias y los
logros alcanzados.

HONDURAS

En cuanto a la dimensién disciplinar,
Honduras privilegia el desarrollo de
contenidos conceptuales, procedi-
mentales y actitudinales de la ciencia,
en tanto que los contenidos de sexto
grado estan estructurados en cuatro
bloques y doce componentes.

1. Los seres en su ambiente
2. El ser humanoy la salud
3. Materia, energia y tecnologia

4. La Tierra y el Universo

El enfoque para la ensefianza de las
Ciencias Naturales es eminentemente
ambientalista con orientacién a la pre-
servacion de la salud. Bajo tres ejes
curriculares transversales:

Identidad, Trabajo y Democracia Parti-
cipativa. Asociados a estos ejes trans-
versales se encuentran cinco ejes ca-
racteristicos:

1.Ambiente

2.Diversidad

3.Interrelacién

4.Sostenibilidad

5.Salud

La evaluacion esta centrada en el logro
de los aprendizajes contenidos en los
estandares de desempefio




MEXICO

Promover una formacion cientifica
basica, que implica avanzar en la de-
limitacion conceptual, a la par del
desarrollo de habilidades, valores y
actitudes asociadas a la ciencia en re-
lacidn con:

- Desarrollar habilidades del pensa-
miento cientifico.

- Integracion y aplicacidn de los cono-
cimientos en contextos y situaciones
diversas.

- Reconocer a la ciencia como activi-
dad humana en permanente cons-
truccién.

- Practicar habitos saludables.

- Participar en acciones de consumo
sustentable.

- Interpretar, describir y explicar algu-
nos fendmenos y procesos naturales
(biologicos, quimicos y fisicos) cer-
canos a su experiencia, a partir de
modelos.

Se abordan los contenidos desde con-
textos vinculados a la vida personal,
cultural y social.

Se busca desarrollar competencias
para la vida y competencias de la asig-
natura.

Se pretende favorecer la resolucion de
situaciones problematicas relaciona-
das con la salud y el ambiente.

Se favorece la investigacion, conside-
rando aspectos como la busqueda,
discriminacidon y organizaciéon de la
informacidn, el uso de modelos para
el desarrollo de representaciones que
permitan un acercamiento a la com-
prensidon de procesos y fendmenos
naturales, asi como la comunicacion
de los resultados obtenidos.

Proceso continuo de evaluacion for-
mativa.

Conocer los avances en el desarrollo
cognitivo y afectivo de los estudian-
tes, identificar sus necesidades como
parte de su proceso de aprendizaje,
sugerir acciones para mejorar y facili-
tar la progresién de su aprendizaje, asi
como aprovechar los resultados obte-
nidos por los alumnos para revisar la
planeacion y la practica docente con
que se desarrollo.

Distintas estrategias de evaluacién
con base en las caracteristicas y nece-
sidades de los alumnos.

PARAGUAY

Desarrollar capacidades que permitan
al estudiante poner en practica ac-
ciones de cooperacién y toma de de-
cisiones tendientes a la conservacion
y preservacion de los recursos de su
entorno y la interrelacion que se esta-
blece entre el avance de la cienciay la
tecnologia.

Proporcionar herramientas que per-
mitan resolver situaciones problema-
ticas que se dan entre los seres vivos
y el ambiente, asi como utilizar los
procesos cientificos en las situaciones
que se le presenten en la vida.

Pedagogia netamente participativa de
construccion del conocimiento a par-
tir del desarrollo psicogenético de los
estudiantes. La educacion estd orien-
tada hacia:

-Desarrollar una cultura cientifica y
tecnoldgica para entender el mundo
en que vivimos y aprender a tomar
decisiones.

-Acceder criticamente a la informa-
cion.

-Adquirir conocimientos cientificos
significativos y pertinentes, con én-
fasis en el aspecto social de las cien-
cias.

-Transferir conceptos de las ciencias
a situaciones domésticas y comuni-
tarias.

Presentar estrategias de aprendizaje
que requieran la participacion activa y
reflexiva en el andlisis de situaciones
problematicas.

Evaluacién de competencia a través
de las unidades tematicas.

La evaluacién apunta hacia valorar los
procesos y los productos teniendo en
cuenta los objetivos del curriculo.

La evaluacion se enfoca en los conte-
nidos y habilidades prescritos en los
programas oficiales del ministerio.
Aplicar diversos procedimientos e ins-
trumentos evaluativos para evidenciar
el desempefio de los estudiantes.
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PERU

Formar actitudes positivas que les
permitan a los niflos tomar decisiones,
asumir responsabilidades y realizar ac-
ciones que repercutan en el ambiente
y en la salud de la comunidad.
Desarrollar competencias y capacida-
des referidas a nociones y conceptos
basicos de la ciencia y la tecnologia,
procesos propios de la indagacion
cientifica y actitudes referidas a la
cienciay el ambiente.

Movilizar la actividad indagatoria en
los nifios.

Para que el nifio desarrolle su com-
prensién cientifica del mundo que le
rodea, el docente debe movilizar la
curiosidad innata de los nifios, pro-
gramando actividades en las que ellos
puedan hacer preguntas, predecir, do-
cumentarse, planificar y llevar a cabo
investigaciones y experimentos senci-
llos, realizar observaciones, estimacio-
nes, mediciones, registrar cuidadosa
y sistematicamente datos obtenidos
en sus experimentos, y utilizarlos para
construir argumentos, asi como utili-
zar, diseflar y evaluar objetos tecno-
|égicos.

La evaluacién de los aprendizajes es
inherente al proceso de ensefianza.
Ella posibilita una toma de decisiones
pertinente e informada que favorez-
ca mejores logros de aprendizaje,
pues permite recoger informacién
relevante acerca de las necesidades,
posibilidades, dificultades y logros
de aprendizaje de los estudiantes. La
evaluacion que se propone es criterial;
se orienta a dar cuenta de las capaci-
dades, conocimientos y actitudes que
ha desarrollado el estudiante en su
proceso educativo a partir de niveles
de logro.

REPUBLICA DOMINICANA

Promover el aprendizaje de las Cien-
cias de la Naturaleza, de manera que
las personas puedan desenvolverse
con éxito en un ambiente condiciona-
do por los constantes avances cientifi-
co-tecnoldgicos.

Desarrollar los saberes y actitudes
necesarios, a fin de que los y las es-
tudiantes puedan enfrentar los pro-
blemas de la vida cotidiana, desde la
perspectiva de una nueva ética que
plantea el respeto por el entorno y por
toda forma de vida.

Enfoque constructivista sociocultural
para contribuir al desarrollo de estu-
diantes con una actitud critica, auto-
noma, abierta, reflexiva y flexible ante
los eventos sociales y naturales, asi
como una adecuada valoracion de las
explicaciones y teorias de las ciencias.
Usar la indagaciéon y la experimen-
tacion como estrategia clave en el
proceso ensefianza-aprendizaje de la
ciencia.

Orientar un proceso que transciende
la simple obtencion de resultados,
que permita detectar dificultades y
obtener informaciones significativas.

Se evaluan contenidos conceptuales y
procedimentales.

Se utiliza la autoevaluacién, coeva-
luacién y heteroevaluacion. Se usan

instrumentos y técnicas diversas para
evaluar el proceso de aprendizaje.

URUGUAY

Enfoque contextualista, ya que presta
una atencién especial a la interac-
cién permanente entre la ciencia 'y

la sociedad. En lo conceptual hay
tres ideas unificadoras a lo largo del
ciclo escolar: seres vivos, materia y
energia.

Los contenidos estan orientados al
desarrollo de los siguientes procesos:

- Seleccionar y jerarquizar fuentes.

- Categorizar la cuestion planteada en
un marco de referencia.

- Identificar hechos o problemas so-
bre los que se va a argumentar.

- Inferir relaciones entre los ante-
riores y otros hechos o problemas
deducidos de analogias, leyes,
modelos o teorias.

- Seleccionar las relaciones mas
adecuadas.

La didactica de las Ciencias Naturales
debe instalar la pregunta, jerarquizar
la duda y generar la curiosidad como
herramienta.

No se cuenta con un apartado especi-
fico para la evaluacién.




5.1.3. Sintesis de las tendencias regionales en las dimensiones disciplinar,
pedagogica y evaluativa del curriculo

Debido a que la actualizacion curricular presentada por cada pais no sigue un patron especi—
fico y enfatiza distintos aspectos, no es posible comparar plenamente las dimensiones disciplinar,
pedagogica y evaluativa, pero si se encuentran convergencias mas o menos generalizadas en 10s
curriculos de la Region. A continuacion, se presenta la sintesis de los aspectos comunes en las tres
dimensiones contempladas en este estudio.

5.1.3.1. Dimension disciplinar

En términos generales, la informacion proporcionada por los paises muestra que el plantea—
miento disciplinar para la educacion basica en Ciencias Naturales busca establecer una base para
la comprension de las nociones y conceptos fundamentales de las ciencias, que apoye la toma de
decisiones en la vida cotidiana siguiendo criterios cientificos y éticos. Existe consenso en el reco—
nocimiento de las ciencias naturales como elemento importante para conocer el funcionamiento de
los seres vivos, practicar habitos saludables, mejorar la calidad de vida de todos, desenvolverse con
éxito en un ambiente condicionado por los constantes avances cientificos y tecnoldgicos y para usar
racional y responsablemente los recursos del entorno y los productos de la tecnologia.

La mayor parte de los paises hace énfasis en el desarrollo de competencias cientificas basicas
como una forma de fomentar el pensamiento critico, es decir, desarrollar la capacidad de ser obje—
tivos, de encontrar inconsistencias en los argumentos y de valorar la informacion presentada ante la
toma de decisiones.

Los paises que presentaron bloques tematicos en el enfoque o dimension disciplinar coinciden
en el estudio de:

e Estructura y funciones de los seres vivos

e |nteracciones de los organismos con el ambiente

¢ Propiedades de los materiales y sus transformaciones
e |aTierray el Universo

e Energia y sus transformaciones

5.1.3.2. Dimension pedagdgica

El enfoque pedagogico en Ciencias Naturales de los paises participantes en TERCE busca su—
primir el enciclopedismo e ir mas alla de la memorizacion, dando mayor énfasis al aprendizaje sig—
nificativo de conceptos, en el cual los conocimientos nuevos se incorporan a estructuras mentales,
ya presentes en los alumnos, mediante la participacion activa del estudiante en la construccion
continua del conocimiento.

La mayoria de los paises tiene en cuenta el desarrollo psicogenético de los nifios y jovenes vy,
dado el caracter acumulativo e integral del aprendizaje, se recomienda tener en cuenta los niveles
de complejidad de los conceptos durante los procesos pedagogicos. Varios paises mencionan la
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necesidad de abordar las concepciones erroneas que los estudiantes llevan a la escuela, los cuales
resultan dificiles de erradicar y dificultan el aprendizaje de nuevos conceptos.

El area de Ciencias Naturales de los paises participantes busca desarrollar la alfabetizacion
cientifica a través de una dinamica activo—constructivista, en la que, ademas de presentar el voca—
bulario y las representaciones especificas de las disciplinas cientificas, se acerque a los estudiantes
a las formas de pensar y proceder de los cientificos y a la experimentacion para la construccion de
explicaciones sobre el mundo natural.

Es un objetivo comun de todos los paises que la ciencia se ensefie y aprenda de manera que se
desarrolle una cultura cientifica y tecnoldgica que contribuya a entender el mundo en que vivimos,
proporcione criterios para actuar con responsabilidad en los distintos aspectos de la vida cotidiana,
ayude a abordar situaciones problematicas reales, y tenga una dimension social. En sintesis, saber
hacer con creatividad y espiritu critico en circunstancias diversas.

En general, la ensefianza de las ciencias en los distintos paises esta orientada a:

e Construir y manejar conceptos basicos y generalidades fundamentales de la ciencia.

¢ Analizar los fenomenos naturales y sus implicaciones con objetividad y curiosidad cientifica.
e Aplicar el conocimiento cientifico en los problemas que se presentan en la vida cotidiana.

e Estimular la objetividad y el pensamiento critico, reflexivo y creativo.

5.1.3.3. Dimension evaluativa

La informacion de los paises participantes explicita algunos de los propdsitos de la evaluacion:
todos los paises coinciden en que la evaluacion debe ser una actividad sistematica e integrada den—
tro del proceso educativo que transcienda la simple obtencion de resultados, que busque detectar
logros y dificultades en los procesos de ensefianza y aprendizaje y que contribuya a que el estudiante
conozca sus potencialidades.

Aunque se evidencia un distanciamiento de la verificacion memoristica de los conceptos, la
mayor parte de los paises sefiala que la evaluacion se fundamenta en los contenidos y habilidades
prescritos en los programas oficiales. En el area de Ciencias Naturales se evaluan tanto contenidos
(hechos y conceptos) como procedimentos. Hay una tendencia generalizada en los paises a eva—
luar competencias, esto es, el uso de conocimientos aplicados a situaciones nuevas y en diferentes
contextos.

En la Region se aplican diversos procedimientos e instrumentos evaluativos para evidenciar
el desempefio de los estudiantes. Entre los instrumentos sugeridos por algunos de los paises para
evaluar integralmente en Ciencias Naturales estan la observacion del docente, los diarios o bitacoras
de ciencia, los portafolios de noticias cientificas y los reportes de laboratorio.



5.2. DESCRIPCION DE LOS DOMINIOS DEL CURRICULO EN CIENCIAS
NATURALES: GRADOS 0 - 6

Como resultado de la revision del documento SERCE de 2005 en relacion con las dimensiones
disciplinar, pedagdgica y evaluativa y, siguiendo las directrices trazadas en el Seminario Técnico
sobre Analisis Curricular de TERCE (Brasilia, 15y 16 de diciembre de 2010), se disefiaron dos tablas
para recoger informacion: una de Dominios y tematicas y otra de Contenidos que incluye tematicas
y habilidades cognitivas propias de las Ciencias Naturales (Véase Anexo 4). A partir de la informacion
oficial reportada en dichas tablas, se identifico el nivel de convergencia entre los paises con respecto
a dominios, tematicas, contenidos y habilidades cognitivas en Ciencias Naturales para los grados
0-6.

En las tablas enviadas a los paises se mantuvieron los mismos dominios que se propusieron en
el “Segundo Estudio Regional Comparativo y Explicativo 2004—2007. Anélisis Curricular”. A partir de
la informacion aportada por los paises participantes, se elabord una matriz que permitio establecer
los criterios compartidos en cuanto a las tematicas, a los contenidos y habilidades en Ciencias Na—
turales. Estas matrices se incorporan en medio digital adjunto a este documento y a partir de ellas,
se elabord la sintesis que se presenta en la Tabla de Nivel de Convergencia de Dominios y Tematicas
de todos los paises (Tabla 6.2.).

5.2.1. Convergencia en Dominios y Tematicas

La informacion consignada en la Tabla 6.2. presenta, en una escala de 1-14, el nivel de con—
vergencia de dominios y tematicas existente entre los trece paises participantes. El nivel de con—
vergencia se define como “el nimero de paises que coincide en incluir en el curriculo del pais los
dominios y tematicas especificados”. En esta tabla se recogen en un nuevo orden y clasificacion (en
algunos casos) tanto contenidos como habilidades asociadas a las tematicas definidas para los ocho
dominios propuestos en SERCE. Dada la multiplicidad de temas del dominio “Vida” y la relevancia
del componente salud reportado en la actualizacion curricular de mas de la mitad de los paises, se
proponen el dominio “Salud” y el dominio “Seres vivos” en categorias independientes, y las temati—
cas de biodiversidad se incluye en los anteriores.

Es importante resaltar que la tabla de recoleccion de informacion por paises (Véase Anexo 4) re—
laciona una serie de procesos cognitivos asociados con las habilidades de pensamiento cientifico sin
vincularlos a un dominio particular. En la reunion de Brasilia se incluyeron estas tltimas habilidades
para indagar si se observaba en el aula de clase una tendencia hacia el desarrollo de habilidades
para la investigacion.
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Tabla 5.2. Nivel de Convergencia en dominios y tematicas

Nivel de
Dominio Tematica convergencia
Escalal/ 14
Seres vivos y objetos inertes 12
La diversidad vegetal y animal 13
Patrones morfolégicos de los animales 10
Estructuras de las plantas 13
Funciones de las partes de los seres vivos 12
Adaptaciones de los seres vivos al ambiente 11
Seres vivos Reproduccién de los seres vivos 13
Herencia de caracteristicas morfoldgicas 11
Ciclos de vida 10
Necesidades de los seres vivos 13
Aparicidn de los diferentes seres vivos 3
Aparicién del ser humano y su evolucidn 4
Evidencias de evolucion
Conocimiento general del cuerpo humano y la importancia de su cuidado 14
Posicion y funcién de los sistemas de érganos en el cuerpo humano 12
Necgs'icj,lades'fun.d?mentales para mantener un buen estado de salud en cuanto a 13
nutricion y ejercicio
Salud Relacién entre microorganismos y salud 11
Salud y ambiente 14
Sexualidad y prevencién de enfermedades 11
Consumo de sustancias toxicas 8
Efectos del consumo excesivo de café, cigarrillo, drogas y licores 11
La importancia de la energia solar y su captacion en el proceso fotosintético 12
La importancia del suelo como recurso para el desarrollo de los vegetales 11
La comunidad, los ecosistemas y el flujo de la energia en la cadena trofica 11
El ambiente Equilibrio ecolégico. Factores. Efectos de la accion humana 13
Ecosistemas del pais, dreas protegidas, bosques y parques nacionales 9
Importancia del uso racional de los recursos y acciones para proteger el medio 12
ambiente
Importancia de proteger a los seres vivos y al entorno 11
El Universo, su origen, su exploracién y principales componentes 7
Origen de Sistema Solar y las caracteristicas de los planetas 7
;?S;re':;as\gle;r La Tierra, sus caracteristicas y movimientos 11
Grandes zonas de la Tierra: litdsfera, hidrésfera y atmosfera. 11
Eras geoldgicas 4




Elementos y compuestos

Atomos y moléculas 4

Propiedades generales de las sustancias 10
La materia Mezclas y combinaciones 8

Separacion de mezclas y su importancia

Cambios quimicos 7

Otras

Concepto de energia, fuentes y transformaciones 12
La energiay Fuentes de energias renovables y no renovables 9
sus manifesta- | Energia no contaminante natural y artificial 6
ciones Algunas manifestaciones de energia: combustible, eléctrica, sonido 12

Importancia de la energia en relacién con la tecnologia 10

Ciencia y desarrollo tecnoldgico 8

Tecnologia y calidad de vida 10
gz;?:éze:;:(; Tecnologia e impacto sobre el ambiente 10

Alimentos, produccion y sociedad 7

Produccién, ambiente, sociedad 5
Otros El desarrollo del pensamiento cientifico esta presente en el curriculo 14

Las tematicas de los dominios Seres Vivos, Salud y Ambiente son parte del curriculo en la ma—
yoria de los paises y, con excepcion del tema de evolucion, el nivel de convergencia oscila entre 10y
13. Las tematicas del dominio “La Tierra y el Sistema Solar” también estan presentes en el curriculo
oficial de la mayoria de los paises, aunque estan menos generalizadas que las anteriormente citadas
y abordan principalmente el tema de la Tierra y sus caracteristicas. El nivel de convergencia entre los
paises para estas tematicas oscila entre 7—11. Las tematicas de conceptualizacion e importancia de
la energia, del dominio “La energia y sus manifestaciones”, estan presentes en la mayor parte de los
curriculos de la Region, pero las demas tematicas de este dominio y del dominio “La materia” son
menos frecuentes en el curriculo de educacion primaria de los paises participantes. Esto coincide
con las observaciones que plasman varios paises en las dimensiones pedagogica y disciplinar, en
cuanto a la importancia de tener en cuenta el desarrollo psicogenético de los estudiantes. Esto im—
plica abordar en los primeros grados tematicas que sean concretas y observables, para luego pasar,
en grados posteriores, a tematicas no directamente observables y que requieren de un mayor nivel
de abstraccion. En las tematicas del dominio “Ciencia, tecnologia y sociedad” el nivel de convergen—
cia es importante (10) en aspectos relacionados con impacto ambiental y calidad de vida, pero es
muy bajo (5—7) en aspectos relacionados con la seguridad agroalimentaria.

5.2.2. Relacion de grado de convergencia de los contenidos del curriculo en
Ciencias Naturales hasta sexto grado entre los paises participantes

En base a la informacion recogida sobre las tematicas y habilidades cognitivas, a continuacion
se detallan aspectos de utilidad para el analisis. Las tablas presentadas a continuacion consolidan
el nivel de convergencia en las tematicas de los dominios de la Tabla 6.2. y en el texto se destacan
aspectos de interés en relacion con altas o bajas convergencias en los contenidos y habilidades
cognitivas en Ciencias Naturales, del curriculo de los paises participantes.
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Dominio Vida

Tabla 5.3 Relacion de convergencias en el dominio Vida

Nivel de
Dominio Tematica convergencia
Escalal/14
Seres vivos y objetos inertes 12
La diversidad vegetal y animal y clasificacion 13
Patrones morfoldgicos de los animales 10
Estructuras de las plantas 13
Funciones de las partes de los seres vivos 12
Adaptaciones de los seres vivos al ambiente 11
Seres vivos Reproduccién de los seres vivos 13

Herencia de caracteristicas morfologicas 11
Ciclos de vida 10
Necesidades de los seres vivos 13
Aparicidn de los diferentes seres vivos
Aparicidn del ser humano y su evolucion 4
Evidencias de evolucién 9
Conocimiento general del cuerpo humano y la importancia de su 14
cuidado
Posicion y funcidn de los sistemas de drganos en el cuerpo humano 12
Necesidades fun_clgmentgles 'p'ara mantener un buen estado de salud 13
en cuanto a nutricion y ejercicio

234 Salud Relacién entre microorganismos y salud 11
Salud y ambiente 14
Sexualidad y prevencion de enfermedades 11
Consumo de sustancias téxicas 8
Efectos del consumo excesivo de café, cigarrillo, drogas y licores 11

+Si se analizan los datos relacionados con los contenidos conceptuales y las actividades que
realizan los estudiantes con los conceptos del dominio “Vida” es posible dividir el dominio en dos:
Seres vivos y Salud, con las siguientes conclusiones:

Dominio Seres vivos:
Trece de los catorce paises participantes coinciden en que sus educandos:
- Identifican que los animales necesitan aire, agua y nutrientes.
- Identifican que las plantas necesitan aire, agua, nutrientes y luz.
- Clasifican plantas y animales a partir de estructuras o caracteristicas comunes.

- Identifican las principales caracteristicas anatomicas de los animales y dan ejemplos de
organismos que pertenecen a estos grupos.



- Relacionan los principales 6rganos del cuerpo humano con sus funciones.

- Establecen relaciones entre organos de un ser vivo y el sistema del que hacen parte. Por

ejemplo: corazon—sistema circulatorio.
- Reconocen que los seres vivos se reproducen y dan origen a seres semejantes.

- Comprenden que los procesos biologicos como la nutricion, la circulacion y la respiracion,
etc., son procesos vitales de los seres vivos.

- Comprenden que la nutricion y la fotosintesis son procesos vitales de las plantas.

En 12 de los 14 paises, los educandos:
- Diferencian seres vivos de objetos inertes.
- Describen y clasifican objetos segun las caracteristicas que perciben con los cinco sentidos.
- Identifican las funciones de las partes de una planta.
- Identifican las funciones de las partes de un animal.
- Ubican en el cuerpo humano la posicion de los sistemas de drganos y explican su funcion.

En 11 paises de los 14 participantes, los estudiantes relacionan los principales 6rganos de las
plantas con sus funciones y utilidad, y reconocen que existen adaptaciones que les permiten a los
seres vivos sobrevivir en determinados ambientes. En 10 del total se comparan las necesidades
vitales de los animales y las plantas. Por ejemplo, si los animales necesitan luz.

Nueve paises incluyen en su curriculo del grado sexto las evidencias de la evolucion de los seres
vivos; entre estos, un pais se concentra en el “Cambio de los seres vivos y ambiente en el tiempo:
Registro fosil. Causas y consecuencias de la extincion” y otro pais lo trata como parte del contenido:
“Teorias de la evolucion de las especies”.

En 9 de los 14 paises identifican que la Tierra ha tenido cambios que han dado lugar a diferentes
tipos de organismos a lo largo del tiempo. En 3 del total se afirma que el educando “Reconoce la hi—
potesis de que la vida surgio en el mary, que a partir de esto, nuevas formas de vida han aparecido”.
Unicamente en 4 de los 14 paises estudian la evolucion de la especie humana y en uno de estos se
trata como parte del contenido: “Teorias de la evolucion de las especies”.

Dominio Salud:

En los 14 paises participantes se trabaja la tematica sobre el conocimiento general del cuerpo
humano y los estudiantes:

e Establecen relaciones entre los 6rganos de un ser vivo y el sistema del que hacen parte. Por
ejemplo: corazon—sistema circulatorio.

¢ Reconocen la necesidad de cuidar su cuerpo y el de otras personas.

En 13 de los 14 paises, los estudiantes:

¢ Conocen los cuidados fundamentales para mantener un buen estado de salud en el aspecto
de una buena nutricion.
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e Establecen relaciones entre los 6rganos de los sentidos y sus funciones.
e Eligen formas adecuadas de alimentacion y ejercicio para favorecer la salud.

e Establecen relaciones entre los drganos de los sentidos y sus funciones; Reconocen la im—
portancia de los diferentes tipos de alimentos para el crecimiento, la salud y el funciona—
miento del cerebro; Reconocen los efectos nocivos del consumo excesivo de alimentos.

En 12 paises los estudiantes ubican en el cuerpo humano la posicion de los sistemas de organos
y explican su funcion. En 11 de los 14 reconocen los efectos nocivos del exceso del consumo de café,
cigarrillo, drogas y licores, y establecen relaciones entre microorganismos y salud. En 10 paises los
educandos establecen una conexion entre deporte y salud fisica y mental.

De los 14 paises, en 11 el curriculo incluye tematicas relacionadas con la sexualidad y la pre—
vencion de enfermedades; sin embargo, los paises explicitan unas observaciones al respecto, que se
enuncian a continuacion:

¢ A pesar de que han construido algunas nociones sobre la sexualidad y de que el tema de la
reproduccion humana es un asunto nuclear de los primeros grados en la escuela, los alum—
nos no siempre son conscientes de la anticoncepcion y de la prevencion de enfermedades.

¢ |a parte de sexualidad no se aborda en este grado, pero si la prevencion de enfermedades.

e Se ensefan las implicaciones personales y sociales de los embarazos en la adolescencia.
Prevencion de embarazos, ITS y VIH.

e La prevencion de violencia sexual y el conocimiento de los cambios fisicos, emocionales,
psicologicos y sociales de la pubertad estan considerados en el area de personal social.

Se trata como tema transversal del curriculo.
Dominio Ambiente

Tabla 5.4. Relacion de convergencias tematicas en el Dominio Ambiente

Nivel de
Dominio Tematica convergencia
Escalal/ 14

La importancia de la energia solar y su captacion en el proceso foto- 12

sintético

La importancia del suelo como recurso para el desarrollo de los vege- 11

tales

La comunidad, los ecosistemas y el flujo de la energia en la cadena tré- 11

Ambiente fica

Equilibrio ecoldgico. Factores. Efectos de la accion humana 13

Ecosistemas del pais, dreas protegidas, bosques y parques nacionales 9

Importancia del uso racional de los recursos y acciones para proteger 12

el medio ambiente

Importancia de proteger los seres vivos y el entorno 11




Al analizar la informacion relacionada con los contenidos conceptuales y las actividades que
realizan los estudiantes en el dominio “Ambiente”, es posible concluir lo siguiente:

e En 13 de los 14 paises comprenden el equilibrio ecoldgico, los factores involucrados en él y
los efectos de la accion humana.

¢ Diferencian los elementos bioticos de los abioticos en el ecosistema.

e |dentifican adaptaciones de los seres vivos teniendo en cuenta las caracteristicas de los
lugares en donde viven.

e Reconocen que los cambios ambientales afectan la supervivencia de los seres vivos.

En 12 paises del total de participantes, los estudiantes reconocen:
e |aimportancia de la energia solar y su captacion en el proceso fotosintético.

La importancia del uso racional de los recursos y acciones para proteger el medio ambiente.

La importancia de cuidar los seres vivos y los objetos del entorno.

La importancia del agua para la vida y de su conservacion.

Que las plantas utilizan los nutrientes del suelo.

La funcion de las plantas y los animales en una cadena alimentaria.

Las partes de una cadena alimentaria.
e Alternativas para cuidar el entorno y prevenir la contaminacion ambiental.

En 11 paises los estudiantes:

¢ Reconocen la importancia de cuidar los objetos del entorno. 237

La comunidad, los ecosistemas y el flujo de la energia en la cadena trofica.

La importancia del suelo como recurso para el desarrollo de los vegetales.

Explican la cadena alimentaria en funcion de las necesidades de energia y nutrientes de los
Seres vivos.

e Reconocen algunos organismos descomponedores y su importancia en el ecosistema.
¢ Diferencian recursos renovables y no renovables.

En 10 de los 14 paises los estudiantes comparan y describen los diversos tipos de ecosistema,
de acuerdo con sus caracteristicas fisicas y bioldgicas, e identifican el camuflaje en el medio como
una forma de proteccion de los seres vivos.

En 9 paises del total los estudiantes conocen la existencia de los ecosistemas del pais, las areas
protegidas, los bosques y los parques nacionales, a la vez que reconocen los peligros a los que estan
expuestos los recursos renovables y no renovables por el uso del hombre.



Dominio La Tierra y el Sistema Solar

Tabla 5.5. Relacion de convergencias en el dominio La Tierra y el Sistema Solar

Nivel de
Dominio Tematica convergencia
Escalal/ 14
Su origen 7
El Universo Su exploracién 6
_ Principales componentes 8
(I;::\);I';(Sarra y alrede- Origen del Sistema Solar y las caracteristicas de los planetas 7
La Tierra, sus caracteristicas y movimientos 11
Grandes zonas de la Tierra: litésfera, hidrosfera y atmésfera 11
Eras geoldgicas 4

Con relacion al dominio “La Tierra y el Sistema Solar”, es posible concluir lo siguiente:

En 11 de los 14 paises, los estudiantes aprenden conceptos relacionados con:

e LaTierra, sus caracteristicas y movimientos.
¢ Las grandes zonas de la Tierra: litosfera, hidrdsfera y atmosfera.

En 10 paises del total, los estudiantes:
e Entienden la importancia de la atmosfera.

J e |dentifican los movimientos de la Luna.

e |dentifican los movimientos de la Tierra y la Luna y los relacionan con fendmenos naturales.
Por ejemplo: mareas, verano—invierno, dia—noche.

Solamente 4 paises de los 14 se acercan al concepto de “Eras geoldgicas” y uno de ellos consi—
dera que el educando “reconoce el concepto de tiempo geoldgico, aunque no sea capaz de conectar

eventos especificos para sus respectivos periodos”.

En 7 paises se incluye en el curriculo el Universo y sus principales componentes, asi como con—
ceptos relacionados con el origen del Sistema Solar y las caracteristicas de los planetas.



Dominio La Materia:

Tabla 5.6. Relacion de convergencias en el dominio La Materia

Nivel de
Dominio Tematica convergencia
Escalal/ 14
Elementos y compuestos 5
Atomos y moléculas 4
Propiedades generales de las sustancias 10

La materia —
Mezclas y combinaciones

Separacion de mezclas. Su importancia

Cambios quimicos y fisicos

Siguiendo con la convergencia en las tematicas observada en la tabla, se revisaron las habilida—
des cognitivas asociadas con estas tematicas y se puede afirmar lo siguiente:

En 12 de los 14 paises los estudiantes reconocen que la materia puede cambiar de estado y en
11, reconocen las propiedades generales de las sustancias.

En 10 paises del total, los educandos:

e Reconocen las propiedades de la materia (peso, volumen, temperatura, etc.) y la forma de
medirlas.

e Usan las propiedades de la materia para clasificar objetos y materiales.

e Reconocen que la materia puede existir en diferentes estados: solido, liquido, gaseoso.

En 8 de los paises participantes los educandos:

e Utilizan métodos sencillos para separar mezclas.

e Comprenden los conceptos de mezclas y combinaciones.

¢ Realizan la separacion de mezclas y comprenden su importancia.
e |dentifican las causas de los cambios de estado del agua.

En 7 paises los educandos:
¢ Diferencian sustancias puras de mezclas.

e Reconocen ejemplos de mezclas en la vida cotidiana.
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Dominio La energia y sus manifestaciones

Tabla 5.7. Relacion de convergencias en el dominio La energia y sus manifes—

taciones
Nivel de
Dominio Tematica convergencia
Escalal/ 14
La energia y sus Concepto de energia, fuentes y transformaciones 12
manifestaciones Fuentes de energia renovable y no renovable
Energia no contaminante natural y artificial
Analisis de algunas manifestaciones de energia: combustibles, 12
eléctrica, sonido
Importancia de la energia y relacién con la tecnologia 10

Al analizar las habilidades cognitivas relacionadas con las tematicas del dominio La energia y
sus manifestaciones, es posible concluir lo siguiente:

En relacion con los conceptos incluidos en el curriculo, los estudiantes de 13 de los 14 paises:
¢ Reconocen los tipos de energia.

e Reconocen el concepto de energia, fuentes y transformaciones.

En 12 de los 14 paises los educandos:

240 * Analizan algunas manifestaciones de energia: combustibles, eléctrica, sonido.

En 11 paises identifican aparatos que generan energia luminosa, térmica y mecanica.

Los educandos de 10 paises del total:

e Reconocen usos practicos de la energia mecanica.

e Entienden que algunos materiales conducen la electricidad y otros no.

e Reconocen el flujo 0 paso de calor entre objetos y realizan experiencias para verificarlo.
e Reconocen algunas propiedades de la luz.

e Reconocen la importancia de la energia y su relacion con la tecnologia.

En 8 de los paises, los estudiantes:

¢ Diferencian materiales que conducen mejor el calor y la electricidad que otros.

¢ Entienden que existen materiales magnéticos.



Dominio Relaciones ciencia, tecnologia y sociedad (CTS)

Tabla 5.8. Relacion de convergencias en el dominio CTS

. . - Nivel de convergencia
Dominio Tematica Escalal/14

Ciencia y desarrollo tecnolégico 8
Tecnologia y calidad de vida 10

Cler'1C|a, tecnologiay Tecnologia e impacto sobre el ambiente 10

sociedad
Alimentos, produccidn y sociedad 7
Produccién, ambiente y sociedad

Cuando se pregunta sobre algunas actividades relacionadas con las tematicas de mayor con—
vergencia observadas en la Tabla 6.8., se establece que:

10 paises de los 14 reconocen el papel de la tecnologia en el mejoramiento de la calidad de
vida; 9 del total afirman que sus estudiantes identifican maquinas simples en aparatos o utensilios
de uso cotidiano y 8 consideran que sus estudiantes reconocen los cambios tecnoldgicos a lo largo
de la historia de la humanidad.

7 paises de los participantes entienden que la tecnologia y la ciencia se retroalimentan y 6 re—
conocen los riesgos de la tecnologia en el deterioro del ambiente.

Dominio Pensamiento cientifico:

En base a las respuestas de los paises acerca del desarrollo de las habilidades de pensamiento
cientifico y critico, se obtuvo que 13 de los 14 paises afirman que sus estudiantes:

e Sacan conclusiones de un experimento.

e Establecen relaciones sencillas de causa—efecto.

¢ Seleccionan informacion pertinente para resolver un problema.

¢ Elaboran explicaciones para hechos sencillos observados.

En 12 paises del total, los estudiantes:

e Comprenden la informacion presentada en una tabla, un grafico sencillo o en una figura.
En 11 de los paises participantes los estudiantes:

¢ Proponen respuestas para explicar fendmenos especificos.

e Formulan preguntas sobre una observacion o experiencia.

10 de los14 paises afirman que sus educandos:

e Formulan preguntas para explicar fendmenos.

e Explican los resultados de un experimento sencillo a partir de una tabla de datos o gréfico;

Nueve de catorce paises afirman que sus estudiantes identifican las condiciones que influyen
en los resultados de un experimento y, en 8 de los 14, los estudiantes pueden seleccionar el expe—
rimento apropiado para resolver un problema y argumentan su eleccion.
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5.3. ANALISIS DE LA INFORMACION

5.3.1. Jerarquizacion de los dominios y tematicas en los curriculos de Cien-
cias Naturales

En base a la informacion anterior se establece que el curriculo de Ciencias Naturales de los pai—
ses participantes, para los grados 0 — 6, incluye todos los dominios considerados en la recopilacion
de informacion curricular, pero en cuanto a las tematicas de los dominios la homogeneidad disminu—
ye: se observa un grupo de tematicas de alta convergencia, asociadas con fenomenos directamente
observables, organizado alrededor de los seres vivos, la salud, el ambiente y el medio fisico; en este
componente también se incluyen los aspectos cotidianos o directamente observables del dominio
“Energia”. Por otra parte, se evidencian una serie de tematicas de menor coincidencia curricular en—
tre paises, relacionadas con fendmenos menos tangibles como la estructura de la materia, el origen
de la vida y con los temas asociados al impacto de la ciencia y la tecnologia en la sociedad. Adicio—
nalmente, la informacion de contenidos curriculares de los paises indica que varias de las tematicas
evaluadas en SERCE no son abordadas en casi la mitad de los paises participantes en este estudio.

El siguiente diagrama recoge esta percepcion y siguiendo el gradiente de convergencia en te—
maticas de los paises, propone 1 clister de 3 ramas en el que se reorganizan las tematicas de los
dominios disciplinares propuestos para TERCE, y una rama adicional que recoge las habilidades de
pensamiento cientifico y critico (C4).

TEMATICAS
ca
| | | | | |
c1 P c3

convergenciaigual
omayorall

convergenciaigual
omenoraiv

convergencia 8-10

La decision de formar 3 grupos y los puntos de corte para incluir en cada grupo una determinada
tematica se fundamenta en lo siguiente: El nivel de convergencia curricular muestra que algunas de
las tematicas solo son abordadas hasta grado 6°, en la mitad 0 menos de los paises, y que por otra
parte, un gran grupo de tematicas esta presente en el curriculo de mas de la mitad de los paises. Este
Gltimo grupo no es tematicamente homogéneo; emerge un grupo que contiene tematicas presentes
en casi todos los curriculos de la Region, y otro con tematicas regionalmente menos generalizadas. Al
detallar la naturaleza del conocimiento a que hacen referencia las tematicas del primer subgrupo, se



observa que tienen que ver con conocer, describir y comenzar a comprender los fenomenos directa—
mente observables e introducir aspectos y lenguaje basico de fendmenos cotidianos. En el segundo
subgrupo, las tematicas se refieren a relaciones entre fendomenos observables o no directamente, y
con nociones y modelos de aspectos abstractos de la materia, la energia y la tecnologia.

Se propone como punto de corte para fragmentar este gran grupo, la presencia de la tematica
en 11 0 mas paises (aprox. 80%), porque las tematicas que registran este nivel de convergencia in—
corporan los conocimientos que le permiten a una persona la comprension de fenémenos y procesos
naturales, el desarrollo de habilidades de pensamiento basicas y la toma de decisiones favorables
al ambiente y la salud, orientadas a la cultura del cuidado y la prevencion. Aunque el punto de corte
podria ser 10/14, la naturaleza mas abstracta de algunas de las tematicas con este nivel de conver—
gencia y el énfasis diferencial que se percibe en los curriculos, sugiere la conveniencia de ubicar las
tematicas con el nivel de convergencia 10, en una categoria de menor generalizacion.

El tercer grupo de tematicas, que contempla aquellas incluidas en menos de la mitad de los
paises, aborda conceptos que son clave para alcanzar comprensiones mas abstractas, complejas y
unificadoras, que permiten explicar fenomenos aparentemente desligados, pero debido al nivel de
representacion en la Region, se considera que no deben hacer parte de una prueba regional basada
en el curriculo.

La agrupacion de las tematicas que se presenta en la Tabla 6.9. sintetiza lo anteriormente ex—
puesto y se articula con el enfoque curricular seguido por varios paises, en el que los contenidos se
ajustan al desarrollo psicogenético de los estudiantes.
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Tabla 5.9. Jerarquizacion de los Dominios en Ciencias Naturales grados 0-6,
segun el nivel de convergencia en las tematicas.

C 1=al menos 11 de los paises lo incluyen. C2= al menos 8 de los paises lo incluyen. C3 = es incluido en menos de 8 paises.

A NIVEL DE
C DOMINIO TEMATICA CONVERGENCIA

Conocimiento general del cuerpo humano 14
Salud y ambiente 14
Cuidados fundamentales para mantener un buen estado de salud en los aspectos de 13

Salud una buena nutricién
Posicion y funcién de los sistemas de érganos en el cuerpo humano 12
Relacién entre microorganismos y salud 11
Sexualidad y prevencion de enfermedades 11
Efectos del consumo excesivo de café, cigarrillo, drogas y licores 11
Necesidades de los seres vivos 13
La diversidad vegetal y animal 13
Reproduccion de los seres vivos 13
Seres vivos Estructuras de las plantas 13
Seres vivos y objetos inertes 12
Funciones de las partes de los seres vivos 12
! Adaptaciones de los seres vivos al ambiente 11
Herencia de caracteristicas morfoldgicas 11
Equilibrio ecoldgico. Factores. Efectos de la accién humana 13
Importancia del uso racional de los recursos y acciones para proteger el medio am- 12

biente

Ambiente La importancia de la energia solar y su captacion en el proceso fotosintético 12
La comunidad, los ecosistemas y el flujo de la energia en la cadena tréfica 11
244 La importancia del suelo como recurso para el desarrollo de los vegetales 11
Importancia de proteger los seres vivos y el entorno 12
LaTierray el La Tierra, sus caracteristicas y movimientos 11
Sistema Solar Grandes zonas de la Tierra: litosfera, hidrdsfera y atmdsfera 11
Concepto de energia, fuentes y transformaciones 13
Ir_r?ai?feersgtfc\i/oiuess Algunas manifestaciones de energia: combustibles, eléctrica, sonido 12
Importancia de la energia en relacién con la tecnologia 11
Tecnologia e impacto sobre el ambiente 10
g:r;csiz,;ee;gglo— Tecnologia y calidad de vida 10
Ciencia y desarrollo tecnolégico 8
Propiedades generales de las sustancias 10
La Materia Mezclas y combinaciones 8
Separacién de mezclas y su importancia 9
2 Ciclos de vida 10
Seres vivos Patrones morfoldgicos de los animales 10
Evidencias de evolucién 9
Ambiente Ecosistemas del pais, dreas protegidas, bosques y parques nacionales 9
iwnaer:ﬁfaaszailijcjnes Fuentes de energia renovable y no renovable 9
Salud Consumo de sustancias toxicas 8




El Universo, su origen, su exploracidn y principales componentes

La Tierray el

. Eras geoldgicas
Sistema Solar J g

Origen sistema solar y las caracteristicas de los planetas

Aparicion de los diferentes seres vivos

Seres vivos — -
Aparicion del ser humano y su evolucion
3 Cambios quimicos
La materia Elementos y compuestos

Wl IN|P|lWIN]PIN

Atomos y moléculas

Energiay sus
manifestaciones

(e}

Energia no contaminante natural y artificial

~

Ciencia, tecnolo- Alimentos, produccion y sociedad
,

gfa y sociedad Produccion, ambiente, sociedad 5

Esta jerarquizacion en componentes también permite sefialar que, aunque las tematicas de los
componentes 1,2y 3 fueron incluidas en la prueba SERCE, su inclusion en la prueba TERCE debe ser
ponderada y valorada en funcion de la validez de la prueba. Se sugiere que la construccion de items
para la prueba TERCE dé una mayor representacion a las tematicas incluidas en el componente C1
y que incorpore, en una proporcion mucho menor, items que den cuenta de las tematicas del com—
ponente C2.

Los resultados consignados en la tabla 6.9. permiten afirmar que las tematicas del componente
3 referidas a continuacion no son comunes a la mayoria de los paises y, por tanto, se propone que
no sean evaluadas en TERCE:

Del dominio “Vida—Salud”:

e Consumo de sustancias toxicas

Del dominio “Vida—Biodiversidad”:
¢ Evolucion del hombre
e Aparicion del ser humano y su evolucion

Del domino “Ciencias de la Tierra”
¢ El Universo, su origen, exploracion y principales componentes
e Eras geoldgicas

Del dominio “La materia”:

e Cambios quimicos

e Atomos y moléculas

¢ Elementos y compuestos
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Del dominio “La energia y sus manifestaciones”:
¢ Energia no contaminante natural y artificial

Del dominio “Ciencia, tecnologia y sociedad”:
e Alimentos, produccion y sociedad
¢ Produccion, ambiente y sociedad

Por otra parte, debido a que todos los paises referencian en su enfoque curricular la formacion
de pensamiento y habilidades cientificas, se considera importante considerar la inclusion de las
actividades propias del pensamiento cientifico en la prueba TERCE. Dado que el pensamiento cien—
tifico esta presente en los curriculos de todos los paises, su ensefianza debe verse reflejada en las
preguntas de la prueba.

Al evaluar colectivamente la alternativa mas adecuada para incluir las habilidades de pensa—
miento cientifico y critico en la prueba TERCE, se estudiaron dos opciones: incluirlo como dominio 0
incluirlo como proceso cognitivo. En base a la naturaleza de las habilidades asociadas podria verse
como proceso cognitivo, pero ubicarlo como dominio en la prueba permitiria evaluar, independiente—
mente del conocimiento disciplinar, la comprension y uso de las habilidades de pensamiento cienti—
fico, que de hecho estan presentes en los curriculos.

La inclusion del pensamiento cientifico como proceso cognitivo en la prueba TERCE , se articula
con las tendencias regionales en la etapa de formacion 0—6 grados, ya que al revisar la actualizacion
curricular se percibe que mas alla del aprendizaje y la evaluacion de conceptos cientificos, la forma—
cion en estos grados en los paises de la Region, también incluye la promocion de procesos propios
de la indagacion cientifica y del desempefio asociado a habilidades de pensamiento basico y supe—
rior, ensefiadas de manera especifica. Los curriculos de varios paises indican que las habilidades de
pensamiento cientifico se perfeccionan articulandolas con los contenidos disciplinares.

5.3.2. Conceptos y habilidades cognitivas asociadas con los dominios en Cien—
cias Naturales

A partir de la informacion sobre contenidos, comprension y uso de conceptos asociados a los
dominios conceptuales en Ciencias Naturales aportada por los paises, se establecieron las habilida—
des de mayor representacion en el curriculo de los paises participantes. Algunas de las habilidades
referenciadas en la encuesta preliminar estan presentes en todos los paises, en tanto que otras
fueron reportadas en muy pocos. En la Tabla 6.10. se presentan las habilidades que podrian tenerse
en cuenta en la construccion de items durante el disefio del instrumento de evaluacion.

En la Tabla 6.10. se relacionan las habilidades cognitivas con un nivel de convergencia igual o
superior a 8/14 (Véase nota p. 21), asociadas a las tematicas de los componentes C1, C2 y C3 segun
la propuesta de la Tabla 6.9. Esto, con el objeto de reflejar en la propuesta el enfoque curricular que
prevalece en los paises participantes en cuanto a que, en los primeros grados, los cursos de Cien—
cias Naturales establecen las bases para la comprension de los conceptos, partiendo de lo concreto
y cercano, para abordar mas adelante, en base al desarrollo psicogenético, temas que requieren el
desarrollo de mayor capacidad de abstraccion.



Tabla 5.10. Relacion de las habilidades propuestas en Ciencias Naturales para la

evaluacion de estudiantes de 6° grado

Nivel de
Dominio Habilidades en Ciencias Naturales convergencia
Escalal/14
Reconoce la importancia de los diferentes tipos de alimentos para el crecimiento, la salud 14
y el funcionamiento del cerebro
Elige formas adecuadas de alimentacion y ejercicio para favorecer la salud. 13
Reconoce la necesidad de cuidar su cuerpo y el de otras personas. 14

©

‘_i Establece relaciones entre microorganismos y salud. 11

(%] . ;.

Establece relaciones entre deporte y salud fisica y mental. 10
Reconoce los efectos nocivos del consumo excesivo de alimentos. 13
Reconoce los efectos nocivos del exceso del consumo de café, cigarrillo, drogas v licores. 11
Identifica problemas ambientales del entorno y el peligro para la salud. 14
Diferencia entre seres vivos y objetos inertes. 12
Identifica patrones morfolégicos comunes en los seres vivos. 10
Clasifica plantas y animales a partir de estructuras o caracteristicas comunes. 13
Identifica las principales caracteristicas anatdmicas de los animales y da ejemplos de 13
organismos que pertenecen a estos grupos.

Identifica las funciones de las partes de una planta. 12
Identifica las funciones de las partes de un animal. 12
Reconoce las adaptaciones de los seres vivos al ambiente: terrestre, acuatico y aéreo. 12
Relaciona los principales 6rganos del cuerpo humano con sus funciones. 13
Relaciona los principales 6rganos de las plantas con sus funciones y utilidad. 11
Relaciona los principales 6rganos de los animales con sus funciones y utilidad. 10
Identifica que la Tierra ha tenido cambios que han permitido el surgimiento de diferentes 9
tipos de organismos a lo largo del tiempo.

Reconoce que los seres vivos se reproducen y dan origen a seres semejantes. 13

wv

o - - - e .

; Reconoce que los descendientes de los seres vivos tienen algunas caracteristicas pareci- 11

¢ das a las de los padres.

—

3 Reconoce que existen caracteristicas en los seres vivos que se heredan. 8
Observa y describe cambios en el desarrollo de los seres vivos. 11
Compara diferentes ciclos de vida de los seres vivos. 10
Identifica que los animales necesitan aire, agua y comida. 13
Identifica que las plantas necesitan aire, agua, nutrientes y luz. 12
Compara las necesidades vitales de los animales y las plantas. Por ejemplo: si los anima- 10
les necesitan luz.

Comprende que los procesos bioldgicos como la nutricion, la circulacidn y la respiracién, 13
etc. son procesos vitales para los seres vivos.

Comprende que la nutricidn y la fotosintesis son procesos vitales de las plantas. 13
Ubica en el cuerpo humano la posicién de los sistemas de érganos y explica su funcién. 12
Establece relaciones entre érganos de un ser vivo y el sistema del que hacen parte (Ejem- 14
plo: corazdén-sistema circulatorio).

Establece relaciones entre los érganos de los sentidos y sus funciones. 13
Describe y clasifica objetos segun las caracteristicas que percibe con los cinco sentidos. 13
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Reconoce la importancia de cuidar los seres vivos y los objetos del entorno. 12
Conoce la importancia de la energia solar y su captacidn en el proceso fotosintético. 12
Comprende la importancia del suelo como recurso para el desarrollo de los vegetales. 11
Relaciona la comunidad, los ecosistemas y el flujo de la energia en la cadena trdfica. 11
Comprende la importancia del equilibrio ecolégico, y reconoce los efectos de la accidn 13
humana en los ecosistemas.
Importancia del uso racional de los recursos y acciones para proteger el medio ambiente. 12
Diferencia los elementos bidticos de los abidticos en el ecosistema. 13
Compara y describe los diversos tipos de ecosistema de acuerdo con sus caracteristicas 11
fisicas y bioldgicas.
Identifica adaptaciones de los seres vivos teniendo en cuenta las caracteristicas de los 13
9 lugares en que viven.
E Identifica el camuflaje en el medio como una forma de proteccion de los seres vivos. 10
5 Reconoce que los cambios ambientales afectan la supervivencia de los seres vivos. 13
Identifica las partes de una cadena alimentaria. 12
Reconoce la funcién de las plantas y los animales en una cadena alimentaria. 12
Explica.la cadena alimentaria en funcién de las necesidades de energia y nutrientes de los 11
seres vivos.
Reconoce algunos organismos descomponedores y su importancia en el ecosistema. 11
Diferencia recursos renovables y no renovables. 9
Reconoce los peligros a los que estan expuestos los recursos renovables y no renovables 9
por el uso del hombre.
Reconoce alternativas para cuidar el entorno y prevenir la contaminacion ambiental. 12
Reconoce la importancia del agua para la vida y por qué es importante conservarla. 12
Reconoce que las plantas utilizan los nutrientes del suelo. 12
o Describe las caracteristicas fisicas de la Tierra. 12
3 Entiende la importancia de la atmésfera. 10
= § Identifica los movimientos de la Tierra. 13
g S Identifica los movimientos de la Luna. 10
E Ident!ﬁca los movimientos deila Tierra y fie la Lunay los relaciona con fendmenos natura- 10
les (ejemplo: mareas, verano-invierno, dia-noche).
" Concepto de energia, fuentes y transformaciones. 13
g Reconoce algunos usos practicos de la energia mecénica. 10
E Reconoce los tipos de energia. 13
% Identifica aparatos que generan energia luminosa, térmica y mecanica. 11
E Reconoce el flujo o paso de calor entre objetos y realiza experiencias para verificarlo. 10
§ Reconoce que la luz pasa a través de materiales transparentes, pero se refleja o se absor- 10
; be con otros tipos de materiales.
%D Entiende que existen materiales magnéticos. 8
E; Entiende que algunos materiales conducen la electricidad y otros no. 10
Diferencia materiales que conducen mejor el calor y la electricidad que otros. 8




Propiedades generales de las sustancias. 10
Reconoce las propiedades de la materia (peso, volumen, temperatura, etc.) y la forma de 10
medirlas.
© Usa las propiedades de la materia para clasificar objetos y materiales. 10
.C . . . . Jat] . .
9 Reconoce que los materiales pueden existir en diferentes estados: sélido, liquido, gaseo- 11
g so.
© . .
- Reconoce que los materiales pueden cambiar de estado. 12
Identifica las causas de los cambios de estado del agua.
Reconoce ejemplos de mezclas en la vida cotidiana. 9
Utiliza métodos sencillos para separar mezclas. 8
N = Identifica maquinas simples en aparatos o utensilios de uso cotidiano. 9
S @s
c = o
L2205
©g & | Reconoce el papel de la tecnologia en el mejoramiento de la calidad de vida 10
g

Durante la etapa de construccion del instrumento para TERCE se recomienda la revision de la
tabla 6.10. para referenciar las habilidades cognitivas de los estudiantes del grado 6° que pueden
orientar las caracteristicas de los items de la prueba y ajustarlos al curriculo de la Region.

5.4. CONCLUSIONES

La informacion obtenida en este estudio indica que la mayor parte de los paises participantes
reconoce la importancia del desarrollo psicogenético del estudiante en la comprension de conceptos
y el desarrollo de competencias. En consecuencia, han ajustado las dimensiones disciplinar, peda—
gdgica y evaluativa a la ensefianza y el aprendizaje de las tematicas que son capaces de abordar los
estudiantes —hasta el 6° grado— y que serviran de base para continuar construyendo conocimiento
a lo largo de la etapa escolar. Dado el desarrollo intelectual de los estudiantes, se hace evidente la
necesidad de aproximarse a las ciencias desde las caracteristicas macroscopicas de los seres vivos
y desde fendmenos observables de la materia y la energia para ir introduciendo paulatinamente los
conceptos y teorias que requieren mayor abstraccion.

Se observa coincidencia de los paises en que la ensefianza de las ciencias se oriente bajo las
siguientes directrices:

e Promover el aprendizaje significativo de los conceptos y del lenguaje basico en Ciencias
Naturales, para hacer menos énfasis en la memoria y mayor énfasis en conocimientos es—
tructurados.

o Utilizar los conceptos aprendidos en situaciones diversas y nuevas, es decir, saber hacer.

e Entender por qué es necesaria la conservacion de los recursos no renovables y el uso sen—
sato de los que si son renovables.

¢ Entender la salud como un valor personal y social.

¢ Proporcionar criterios para actuar con responsabilidad en los distintos aspectos de la vida
cotidiana.

e Estimular la objetividad y el pensamiento critico, reflexivo y creativo.
e Evaluar por competencias, fundamentadas en conocimientos y habilidades.
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En relacion con los aspectos disciplinares, la heterogeneidad del dominio “Vida” propuesto en
SERCE y la relevancia del componente salud, reportado en la actualizacion curricular TERCE por mas
de la mitad de los paises, se propone evaluar el dominio “Salud” en una categoria independiente del
dominio “Seres vivos”.

Los dominios “Materia”, “Energia” y “Ciencia, tecnologia y sociedad” analizados en este estudio,
incluyen conceptos y logros cognitivos mas complejos y, a pesar de que hacen parte de la formacion
del ciclo basico, deben tener un caracter de naturaleza introductoria y reflexiva en el aula. En cuanto
al dominio “Materia” y “Energia”, el énfasis en los curriculos esta en que los nifios aprenden que
las cosas estan hechas de materia, que la materia contiene energia y que para que los seres vivos,
los elementos naturales y los artefactos puedan moverse, funcionen o trabajen, se necesita energia.

En el caso del dominio “Ciencia, tecnologia y sociedad”, los estudiantes son capaces de re—
conocer el papel de la tecnologia en el mejoramiento de la calidad de vida, pero no estudian las
consecuencias del uso indiscriminado de la tecnologia y, aunque se reconoce su importancia en
la formacion escolar, los paises se aproximan desde diferentes perspectivas al dominio CTS. Por lo
anterior, es aconsejable no tener CTS como dominio en la estructura de prueba, pero podrian quedar
algunos aspectos relacionados transversalmente a través de los contenidos disciplinares.

Dado que el desarrollo de habilidades de pensamiento cientifico y critico esta presente en los
curriculos de todos los paises, su ensefianza debe verse reflejada en las preguntas de la prueba. Los
dominios considerados en SERCE y en los instrumentos de recoleccion de informacion para TERCE
son tematicos, mientras que el pensamiento cientifico aqui propuesto tiene una naturaleza dife—
rente, dado que no esta relacionado con una disciplina cientifica en particular; esta constituido por
habilidades que deben ensefarse y desarrollarse de manera especifica, porque serviran de base y
de fundamentacion para que los estudiantes se acerquen paulatinamente y de manera rigurosa a la
actividad cientifica y a la busqueda de conocimiento.

En sintesis, las diferencias entre los dominios establecidos para SERCE y los propuestos para
TERCE radican en la introduccion del pensamiento cientifico como habilidad de orden superior y en
la propuesta de no incluir algunas de las tematicas de los dominios “Materia” y “Energia”, en los
cuales hay conceptos que resultan muy dificiles para los estudiantes de sexto grado y que, aunque
deben ensenfarse, no deben ser objeto de evaluacion masiva en el ciclo basico o hasta el sexto grado
escolar. Se coincide en la propuesta de evaluar el dominio “Ciencia, tecnologia y sociedad” trans—
versalmente, porque hay evidencia de conceptualizaciones heterogéneas de los diversos paises.
Finalmente, se sugiere analizar en los resultados de SERCE el nivel de dificultad que presentaron las
tematicas que se propone reducir o eliminar, para establecer si resultaron 0 no, muy avanzadas para
el sexto grado.

5.4.1. Estructura de Prueba

En este analisis se mantienen las dimensiones dominios y procesos evaluadas en SERCE para
valorar los conocimientos disciplinares de los estudiantes de 6° grado de primaria. Se adopta la de—
finicion en la cual “dominio” se refiere a los nucleos de contenidos o conceptos y saberes especificos
del area y “proceso”, al uso de los conceptos mediante procedimientos u operaciones mentales en
contextos y situaciones especificos del area. Ciencia, tecnologia y sociedad se mantiene como eje
transversal (SERCE, 2008).



Se propone la siguiente definicion de los procesos de pensamiento, que tiene leves modifica—
ciones respecto de SERCE, a saber:

Reconocimiento de informacion y conceptos: Implica la identificacion de conceptos, hechos,
relaciones y propiedades de los fendmenos de la naturaleza y sus explicaciones, expresados de
manera directa y explicita en el enunciado de las situaciones o problemas.

Comprension y aplicacion de conceptos: Requiere del conocimiento y comprension de la in—
formacion o del concepto para dar ejemplos, explicar hechos o procesos, aclarar diferencias, inferir
vinculos, 0 comparar y contrastar ideas, conceptos o afirmaciones.

Pensamiento cientifico y resolucion de problemas: Exige la interpretacion y el uso de informa—
cion que esta explicita en el enunciado de la situacion o problema, acordes con el tipo de procesos
cognitivos que pueden hacer los estudiantes de 6° grado escolar.

En este estudio y de acuerdo con lo expresado en Brasilia por los representantes de los paises,
y los resultados de la actualizacion curricular, los dominios de la prueba en Ciencias Naturales se
desagregaron para identificar el peso relativo que tienen las tematicas en la estructura de los cu—
rriculos de los paises. Esto permitio identificar la importancia que tienen los componentes “salud” y
“ambiente” en la totalidad de los paises.

Para que la evaluacion dé cuenta, de manera precisa, de las habilidades de pensamiento cien—
tifico y los resultados de la evaluacion puedan interpretarse y utilizarse para ajustar los procesos
pedagogicos relacionados con €l, la competencia en pensamiento cientifico debe evaluarse en con—
textos que midan principalmente las habilidades y no los conocimientos disciplinares.

De acuerdo con la informacion de los paises en cuanto a los aspectos relevantes de las dimen—
siones disciplinar, pedagogica y evaluativa (5.1.y 5.2.) y teniendo presente el nivel de convergencia
en tematicas y dominios (6.2.), se propone para TERCE la siguiente tabla de especificaciones de
prueba en el area de Ciencias Naturales, grado 6°:

Tabla 5.11. Estructura para la Prueba TERCE - Ciencias Naturales, Grado sexto

Estructura de Prueba para Ciencias Naturales, grado sexto

DOMINIOS PROCESOS COGNITIVOS

Reconocimiento de in- | Comprensiony aplica- | Pensamiento cientifico y Total

formacién y conceptos cion de conceptos resolucion de problemas
Salud 5 10 7 22
Seres vivos 10 15 7 32
Ambiente 5 10 7 22
(I;?;Isi:;z Solar 3 > 4 12
Materia y energia 3 5 4 12
Total 26 45 29 100
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Se espera que los paises participantes evalten y ajusten esta propuesta de ponderacion de los
conocimientos y habilidades de los estudiantes que llegan al 6° grado.

Aunque se desagregan algunos dominios que en SERCE se evaluaron conjuntamente, esta des—
agregacion es consecuente con la tendencias curricular de la Region, en la que los temas de salud y
de ambiente son especificamente abordados en todos los curriculos y se relacionan con los objetivos
fundamentales de la educacion en los grados 0—6 en la Region, en cuanto a promover la responsa—
bilidad y el cuidado personal y ambiental. En términos de comparabilidad de los resultados de TERCE
con SERCE, los items de los dominios Seres vivos y Salud se pueden agregar, al igual que los de
Ambiente y La Tierra y el Sistema Solar.

La distribucion de items por dominio aqui propuesta refleja el nivel de convergencia regional
en las tematicas de los dominios (tabla 6.2.). En la estructura propuesta, el componente Seres vivos
tiene un peso relativo mayor que los otros componentes, lo cual recoge la tradicion de dar un mayor
énfasis a la ensefianza de las caracteristicas de los seres vivos durante los primeros seis grados.

Siguiendo la linea del aprendizaje significativo, a través de la evaluacion los estudiantes deben
dar cuenta de la comprension y el uso adecuado de informacion y de conceptos basicos en ciencias,
asi como de la capacidad de resolver problemas acordes con la edad. Se considera que los nifios que
llegan a 6° grado estan apropiandose del lenguaje cientifico basico y estan aprendiendo a trasladar
algunos conceptos a la vida cotidiana; por esta razon, la ponderacion propone dar mayor peso a los
procesos intelectuales de conceptualizacion y de aplicacion de conceptos. Se recomienda que los
procesos de pensamiento puestos en marcha en la solucion de problemas se evaluen a través de
problemas, acordes con el desarrollo psicogenético y la capacidad de abstraccion de los estudiantes
que llegan al 6° grado.

La asignacion de items por proceso cognitivo se articula con los criterios y objetivos de la di—
mension evaluativa resefiada por los paises y se acerca a la asignada en SERCE con el objeto de
mantener la comparabilidad entre las pruebas.

5.4.2. Fundamentacion y enfoques de los dominios y tematicas para la prue-
ba TERCE

Para guiar la construccion de items de la prueba TERCE, a continuacion se presenta la funda—
mentacion y enfoque regional de los dominios y tematicas que seran evaluados en TERCE. Esta fun—
damentacion se deriva de la informacion curricular aportada por los catorce paises y de la naturaleza
de las tematicas y habilidades mas generalizadas en la Region

Dominio Salud

Para promover el aprendizaje significativo y comprender las tematicas relacionadas con la salud,
el mejor punto de partida que tiene el estudiante es el conocimiento de la estructura y funciona—
miento del cuerpo humano. A partir del reconocimiento del cuerpo y sus necesidades comprendera y
valorara los nuevos conocimientos acerca del cuidado general del cuerpo, los habitos de higiene, la
alimentacion, la practica del deporte, entre otras cosas. Teniendo en cuenta el despertar de la sexua—



lidad y, por otra parte, la proliferacion de agentes infecciosos y el facil acceso a sustancias adictivas,
en este domino se incluyen tematicas que les permiten a los jovenes conocer y controlar los riesgos
a los que estan expuestos.

Dominio Seres vivos

Casi paralelamente con el reconocimiento de si mismos, los nifios perciben en el entorno la
existencia de otros seres. A través de las tematicas del dominio Seres vivos (grados 0—6) se pro—
mueve en el estudiante una observacion intencionada de la naturaleza, que le permite descubrir la
diversidad de los seres vivos, las caracteristicas de los organismos, la identificacion de patrones
comunes y la clasificacion de los seres vivos basada en ciertos criterios. A partir del conocimiento de
las partes y funciones de las partes de los animales, el estudiante establece comparaciones con el
cuerpo humano y puede concluir que el hombre también forma parte del Reino Animal.

Aunque desde temprana edad se reconocen las partes de las plantas, en la educacion primaria
se adquieren nociones sobre la funcion de las plantas y sus drganos, y se comienzan a encontrar
analogias entre el funcionamiento de los 6rganos de plantas y animales. Se introducen nociones so—
bre ciclos de vida de los seres vivos, su reproduccion y algunos conceptos elementales de herencia.

Dominio Ambiente

A partir del reconocimiento de la naturaleza, las tematicas del dominio Ambiente buscan que el
estudiante reconozca la interaccion entre los organismos y el ambiente. Reconocer el Sol como la
principal fuente de energia de todos los seres vivos, y el suelo y el aire como la fuente de materiales
para la construccion de los seres vivos, les permitira a los estudiantes entender por qué es impor—
tante cuidar el entorno, conservarlo y usar sus recursos de manera racional.

Entender que la materia y la energia fluyen a través de las cadenas alimenticias establece las
bases para entender el equilibrio ecoldgico y las interacciones entre los seres vivos, sean estos
animales o plantas. EI conocimiento acerca de ecosistemas importantes a nivel local y global puede
contribuir a visitar, valorar y proteger los parques y reservas ambientales.

Dominio La Tierra y el Sistema Solar

El planeta Tierra es nuestro hogar y aunque para vivir en él no es necesario conocerlo totalmen—
te, las tematicas orientadas a conocer y comprender sus caracteristicas fisicas, los movimientos de
la Tierra y la Luna, y su relacion con fenomenos naturales observables contribuyen a dar respuestas
a preguntas que los seres humanos se hacen constantemente.

Las tematicas para los grados 0—6 de este dominio responden preguntas como ¢por qué hay
dia y noche? o ¢por qué llueve mas en ciertos meses?. Entender la existencia e importancia de la
atmosfera y los nexos que esta establece entre todas las partes del planeta ayudara a comprender
algunos fendmenos climaticos y la dispersion de la contaminacion en todo el globo terraqueo. A
pesar de la distancia, algunos elementos del universo son cotidianos para los estudiantes y por ello,
algunas nociones sobre el Sistema Solar y también sobre la litdsfera y la hidrosfera pueden motivar
la curiosidad y fomentar la lectura.
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Dominio Energia y sus manifestaciones

Las tematicas de este dominio sirven para aprender que la energia, que inicialmente viene del
Sol, toma diferentes formas; que la materia contiene energia y que para que los seres vivos, los ele—
mentos naturales y los artefactos puedan moverse, funcionar o trabajar, se necesita energia.

Aunque se aprende que los alimentos son fuente de energia para el hombre y los animales, este
concepto no se comprende significativamente en los grados 0—6.

Dominio La materia

Las tematicas de este dominio permiten reconocer que los seres vivos y 10s objetos inertes estan
hechos de materia. Los estudiantes de los grados 0—6 aprenden nociones elementales acerca de las
propiedades generales de la materia: peso, volumen, temperatura y experimentan con la medicion
de estas propiedades. Aprenden nociones acerca de los cambios de estado del agua, la combinacion
de sustancias y la separacion de mezclas.
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ANEXO 1

PROCESO REALIZADO: EL TRAZADO DE LAS ACTIVIDADES

El desarrollo del trabajo se realiza a partir de una red de trabajo, colaboracion e informacion que tiene
los siguientes elementos o instancias principales:

e Asamblea de paises TERCE (AP — TERCE).
e Direccion ICFES — LLECE, UNESCO (ICFES — LLECE).

¢ Equipo Central TERCE: coordinador analisis curricular TERCE — expertos por area
(EC — TERCE).

e Representantes de paises: un punto focal por pais FOCO — TERCE, que se presentan en la
tabla 1.1.

Tabla 1. Puntos focales por pais

Pais Punto focal Pais Punto focal
Argentina Mariela Leones Honduras Dennis Caceres
Brasil Estevon Nagumo México Rosa Garcia Garcia
Chile Ignacia Toro Panama Carlos Sanchez
Colombia Patricia Pedraza Paraguay Arnaldo Ortiz
Costa Rica Carmen Castro Salazar Pert Tania Pacheco Valenzuela
Ecuador Rosa Hurtado Republica Dominicana Glenny Bérquez
Guatemala Monica Genoveva Flores Reyes Uruguay Graciela Loureiro

El trabajo se ha desarrollado con la participacion y comunicacion con los paises, de acuerdo con los
siguientes principios:

e Participacion basada en la busqueda de consensos tanto para la recoleccion de informacion
como para la sistematizacion y retroalimentacion de la misma.

e Participacion en el disefio de instrumentos de recoleccion de informacion a partir de pro—
puestas técnicamente presentadas desde el equipo central.

¢ Participacion en la aplicacion de informacion que sistematiza el equipo central.
e Participacion en la retroalimentacion de informacion presentada por el equipo central.

¢ Trabajo en forma de red social a partir de medio electronico. Se abrid correo electronico para
este fin.

e Comunicacion permanente en el proceso entre los integrantes de la red de trabajo.
e Espiritu de colaboracion y apoyo continuo.
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1. ORGANIZACION DE LAS ACTIVIDADES

Las actividades han seguido la secuencia que se presenta a continuacion:

1.1. Conformacion de equipo de trabajo

La organizacion del equipo de trabajo se realiza en concertacion con LLECE y se asignan tanto el
coordinador del analisis curricular TERCE como los expertos de las areas. No es facil la conformacion
de un equipo internacional que pueda dar cuenta efectiva de las acciones por realizar en el tiempo
previsto, aunque se busca la mayor diversidad de participacion de paises en el equipo.

1.2. Diseno seminario — taller TERCE Brasilia

Se realiza la concertacion de la agenda y el disefio de instrumentos de recoleccion de informa—
cion por areas.

Previo al seminario se toman varias decisiones. Primero, se establece como base de la recolec—
cion de la informacion las tablas que permitan obtener informacion directa de la fuente de expertos
en los paises y que tengan como punto de partida la informacion existente en el AC de SERCE.

En segundo lugar, se toma en cuenta que en el seminario se realizan aplicaciones piloto de las
tablas para incluir ajustes derivados de observaciones de los paises, pero con una metodologia de
aplicacion para hacer el ejercicio mas pertinente.

En tercer lugar, las areas trabajan desde una estructura coman, pero con dinamicas propias; asi,
el proceso de participacion y de construccion colectiva permite una mayor pertinencia y calidad del
AC de TERCE.

En cuarto lugar, la participacion y la recoleccion de informacion primaria permiten incluir la
diversidad de expresiones de los paises, asi como encontrar unos puntos de lenguaje comun y ge—
neralmente extendido en la Region.

En quinto lugar, ademas de recolectar informacion en las areas definidas de Matematicas, Len—
guaje y Ciencias Naturales, es necesario incluir otro aspecto referido como normatividad general, el
cual involucra leyes generales de educacion, organizacion de los sistemas educativos e informacion
de las evaluaciones externas.

La agenda del seminario técnico de Brasilia estuvo centrada en un trabajo de reunion con los
miembros de los paises participantes en el estudio, en el cual se realizara una aplicacion de los ins—
trumentos disefiados. Sin embargo, hay que incluir acciones de integracion del trabajo y de revision
del proceso, con una aplicacion piloto de los instrumentos que permitan acuerdos basicos y mayor
entendimiento de la aplicacion de las tablas.

Por tanto, el disefio del seminario se hace con base en la presentacion de los elementos basicos
del AC, asi como de las tablas para su comprension, correcciones y observaciones por los partici—
pantes. En este sentido, se modifica hasta cierto punto el proposito inicial y la metodologia se revierte
en un seminario—taller con los participantes de los paises.



Por ultimo, se prepara una agenda del proceso de analisis curricular que se pone en consulta al
final del seminario, una vez que se tiene claro lo que hay que recorrer, desde el punto de vista me—
todoldgico, para el logro del objetivo final del analisis: obtener los dominios comunes en las areas de
Ciencias Naturales, Matematicas y Lenguaje con un proceso que los fundamente.

La decision del equipo central sobre el disefio de las tablas se basa en la incorporacion de la
informacion consignada en SERCE para que los participantes la apliquen segun tres posibilidades:
(véase ejemplo de tabla en el anexo 1)

e Complementacion: si la informacion no esta completa.
e Actualizacion: si la informacion ya no es vigente.
e Correccion: si la informacion esta equivocada.

Se disefan tablas por pais y por area. Para un total de 52 tablas con estructura comun, pero con
la informacion especifica de cada pais, se presentan 51 tablas de las areas y una tabla de normati—
vidad general para todos los paises (véase anexos 1 a 4).

De esta manera, mediante el proceso de aplicacion de las tablas, se obtiene un resultado im—
portante de informacion sobre las areas objeto de estudio y la normatividad general de los paises en
tres puntos claves:

¢ Enfoque disciplinar, pedagogico y evaluativo.
e Matrices de contenidos.
e Dominios por areas.

Lo mas importante es que mediante este procedimiento la informacion que resulta es mas ido—
nea, homogénea y, por tanto, fiable. Mas idonea, porque se basa en lo que aplican los representantes
de los paises, quienes pueden realizar las consultas pertinentes a especialistas en su propio medio;
mas homogénea, porque aunque no se logre la misma informacion en todos los paises, si se esta—
blecen criterios compartidos de aplicacion y comprension de la misma; y fiable, porque ademas de
ser el resultado de las dos caracteristicas anteriores, se basa en un proceso sistematico y riguroso
que se expresa en la metodologia.

Por ultimo, la base de informacion legada por el documento de SERCE se constituye en el punto
de partida para unificar la linea de base y establecer las modificaciones particulares de informacion
actualizada, de una manera sistematica que permita garantizar un avance en el resultado y la cla—
ridad en la consulta a los diferentes paises. Esto quiere decir que el anlisis se basa en una fuente
de informacion primaria (expertos en los paises), mas que en la consulta de informacion secundaria,
en la cual se baso el analisis anterior. La consulta hace que la informacion quede descentrada del
criterio del experto del equipo central, quien se convierte en un analista cualitativo de informacion,
tanto en su seleccion (informacion que se enfatiza) como en su expresion (forma de presentacion) y
resultado, que se basa en las expresiones enviadas por los paises.

Por dltimo, se debe dar cuenta de los dominios por evaluar y para esto se debe mostrar el
proceso mediante el cual se obtienen esos hallazgos, en modificaciones respecto a SERCE y sus
resultados.
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1.3. Realizacion del seminario-taller

Los dias 14 y 15 de diciembre de 2010 se realiza el seminario—taller en Brasilia (Brasil). En este
seminario se presentan los elementos esenciales de la evaluacion, los elementos del analisis curri—
cular, los instrumentos para la recoleccion de la informacion y los acuerdos de actividades y tiempo.
La presentacion de los elementos de TERCE se hace mediante la exposicion a cargo del LLECE, y
la de los elementos del analisis curricular se realiza mediante un taller de aplicacion de las tablas
propuestas para efectuar una primera aproximacion a la informacion y recibir las modificaciones
correspondientes a las tablas. Esta actividad esta a cargo del equipo central.

1.4. Concertacion de acuerdos basicos
Los acuerdos basicos concertados son:

e El Tercer Estudio Comparativo y Explicativo (TERCE) debe permitir la comparabilidad con el
segundo estudio (SERCE).

¢ La organizacion para el analisis curricular del tercer estudio es una red que se compone de
la representacion de cada pais y un equipo central para la revision y ajuste del analisis cu—
rricular.

¢ La informacion recopilada para TERCE se apoya en los informes presentados por cada pais,
enviados a las personas responsables de cada area en el equipo central, segun el cronogra—
ma que se presenta en estas conclusiones.

¢ El equipo central del anlisis curricular se organiza asi:

— Direccion AC: Flor Patricia Pedraza Daza.

— Coordinacion AC: William Mantilla Cardenas.

— Area de Lenguaje: Patricia Duarte Agudelo e Hilda Mercedes Ortiz Rojas.

— Areas de Ciencias Naturales: Mary Garcia Conde, Rosario Martinez y Carmen Reyes Blandon.

— Area de Matematicas: Daniela Garcia M. y Maria Tereza Soarez, en las tablas iniciales.

— Coordinacion Analisis Curricular: William Mantilla Cardenas, quien centraliza la informacion
(recepcion y envio) a través del correo electronico analisisterce@gmail.com.

¢ Se incorporan modificaciones a las tablas propuestas, a partir de las observaciones realiza—
das por los paises, que en términos generales se refieren a:

a. Tabla general: incluir criterios, especificar columnas, incorporar antecedentes y proyec—
ciones, incluir el enfoque epistémico curricular y la orientacion pedagogica, especificacio—
nes sobre la columna de evaluacion.

b. Tablas de areas: modificaciones con énfasis en una reestructuracion en la tabla de do—
minios, segun los puntos planteados, asi como de las tablas de enfoques. Unificacion de
tablas tanto en estructura como en formato.

¢ La informacion que envia cada pais a través del correo electronico es la informacion oficial
de cada pais.


mailto:analisisterce@gmail.com

1.5. Cronograma de actividades

Este cronograma fue acordado en consenso con los paises participantes en el seminario—taller.
El cronograma correspondiente se expresa en la tabla 1.2.

Tabla 2. Cronograma proceso de manejo de informacion con los paises

Actividad Fecha Responsable Resultado

Envio de asignacion de represen-
tante a Coordinador del Analisis
con copia a Atilio Moritz, UNESCO.

A5|gnaC|lon de representan- 22 de diciembre de 2010 Represent.anttz-z dei pa'ls
te de pais en el seminario técnico

Envio de tablas con mo-
dificaciones acordadas a 23 de diciembre de 2010 | Equipo central Tablas modificadas y envios
representante de cada pais

Solicitudes de modificacio- | 23 a 28 de diciembre de , Incorporacién de modificaciones a
Representante de pais

nes a las tablas 2010 las tablas

Reenvio de tablas defini- Hasta el 10 de enero de

tivas 2011

Recepcion de informacion
por pais de las cuatro
tablas: Ciencias Naturales, 17 de enero de 2011
Matematicas, Lenguaje y
tabla general.

Representante de cada | Tablas diligenciadas con informa-
pais cién por pais

Equipo central tablas

Revision de informacién 12 de enero - 24 de , . ., . . .
. de areas; Coordina- Valoracién de informacién enviada
enviada enero 2011 .
cion, tabla general
Solicitud de complementa- | 17 de enero - 25 de Responsable de drea Documento de solicitud de infor- 265
cién de informacion enero 2011 equipo central macion
Reenvio de informacién Representante de cada | Documento de informacién com-
. - 25 - 28 de enero 2011 p .
complementaria solicitada pais plementaria

Consolidacion de infor- 27 de enero - 18 de

ma(f|on por pais en cuatro febrero 2011 Equipo central Documento por pais
capitulos
Envio de documento conso- . .
) , 24 de febrero 2011 Equipo central Envio documento
lidado por pais
Ret ded t . .
N .o.rno € ocur:nen © 4 de marzo 2011 Representante por pais | Documento revisado
verificado por pais
Documento de |nf<?rmaC|on 15 de marzo 2011 Coordinador Documento consolidado
consolidada de paises
Continu de elabo- . )
ontinua proceso de elabo 30 de marzo 2011 Equipo central Documento final

racion de documento final

Este cronograma se ajusta en el desarrollo del proceso debido a dificultades con el analisis de
la informacion de Matematicas, que han obligado a extender la culminacion del proceso hasta el 15
de abril de 2011.
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1.6. Produccion de instrumentos de recoleccion de informacion

Posterior a la realizacion del seminario—taller de Brasilia, se realiza una modificacion en las ta—
blas iniciales que se pone en consideracion de los paises participantes. Se reciben las observaciones,
con las cuales se da paso al envio de las tablas a aplicar y se inicia la aplicacion de instrumentos.

Los envios se hacen, en primer lugar, a un conjunto de paises que ratificaron su punto focal en
el taller, y los demas paises, que definieron su punto focal con posterioridad, recibieron las tablas en
un segundo envio.

1.7. Aplicacion de instrumentos

Una vez recibida la informacion de los paises, se producen los primeros documentos que cons—
tan de: una consolidacion de la informacion, el analisis correspondiente a los puntos claves sefala—
dos anteriormente (enfoques, contenidos y dominios), y, los resultados de contenidos y dominios. Los
documentos que resultan se envian sistematizados para complementacion de los paises; luego de
recibir la segunda retroalimentacion de los paises, se revisan y corrigen por el equipo central y con
ello se producen los analisis que se incorporan en este documento.

2. SISTEMATIZACION DE LA INFORMACION

La sistematizacion de la informacion es un proceso que parte de la elaboracion de una matriz
de convergencias, divergencias e informacion dispersa. Esta tltima no se incorpora en este analisis,
debido a que no es relevante para los objetivos del trabajo. Se realiza basado en la sistematizacion
propuesta por la Escuela de Chicago de la Grounded Theorie (Trinidad, Carrero y Soriano, 2006), que
permite indagar informacion de manera exploratoria e ir construyendo las categorias en la medida
del desarrollo del estudio, aunque haya algunos puntos de partida, como en este caso.

Se trata, entonces, de la organizacion de la informacion en una matriz por paises versus cate—
gorias, donde las columnas que resultan de la comparacion, ubican, plantean o enuncian las con—
vergencias Yy las divergencias encontradas.

3. PRODUCCION DOCUMENTAL

La produccion de los enunciados se realiza a partir del analisis documental en funcion de lo que
escriben los paises, pues los escritos se constituyen en las unidades de analisis que los expertos de
area en el equipo central se encargan de cruzar, segun convergencias y divergencias. En el capitulo
Il se presenta el resultado de esta etapa del proceso de produccion documental.



ANEXO 2

TERCER ESTUDIO REGIONAL COMPARATIVO Y EXPLICATIVO, TERCE

INFORMACION GENERAL SOBRE LA ORGANIZACION DEL SISTEMA EDUCATIVO Y
EVALUACION EXTERNA DE LOS PAISES PARTICIPANTES EN EL ESTUDIO

Diciembre de 2010 — enero de 2011

Informacion general

La informacion que se encuentra en las tablas siguientes sintetiza el Sistema Educativo, en
cuanto a la normatividad general en la que se sustenta su organizacion y lo que se evalta en las
pruebas externas. Se ha querido presentar la informacion de los paises en conjunto, debido a que
puede ser de interés para todos y, también, porque existen algunos elementos comunes de infor—
macion, como la Ley General de Educacion (o su equivalente en denominacion), en la totalidad de
los paises. Sin embargo, por ejemplo, no en todos los paises hay informacion sobre lineamientos
curriculares especificos de las areas. Esto puede deberse a que la informacion no ha sido incluida o
porque en ese momento (afio 2005) no se habian dado.

Aunque los elementos de esta tabla no son sobre dominios especificos de las areas para con—
formar la prueba, si son muy importantes, debido a las posibilidades de analisis de politica educativa
en general que se puedan derivar, sobre todo, si se detectan cambios. La interpretacion permite de—
tectar elementos de discusion de politica educativa que permitan establecer mejoras en los sistemas
educativos y su posible impacto tanto en la aplicacion, como en el desempefio de la evaluacion de
las areas.

Este documento se compone de dos partes. En la primera, se presenta cada pais de acuerdo
con lo planteado en el documento SERCE. En la segunda parte, se presenta un conjunto de tablas
para aplicar la informacion necesaria, segun sea de correccion, complementacion o actualizacion.
La finalidad es establecer lo que haya cambiado y lo que se mantiene en cuanto a la normatividad
general y lineamientos normativos de las areas de Matematicas, Ciencias y Lenguaje.

Instrucciones de aplicacion

A continuacion, encontrara una informacion en tres columnas, distribuida por paises. En primer
lugar, dé una mirada general a la informacion. Luego, ubique su pais y marque en “S” si la infor—
macion es correcta, completa y actualizada; y “N” si es incorrecta, incompleta o desactualizada. La
existencia de cualquiera de las tres deficiencias implica marcar “N”.

La informacion puede estar deficiente por tres razones. Porque esta incorrecta en algo de su
contenido, esta incompleta o desactualizada. En cualquiera de los tres casos, vaya hacia el final
del documento, donde se encuentra una tabla con los espacios vacios para aplicar la informacion
necesaria. En la segunda parte, encontrara las instrucciones para las tablas de corregir, adicionar o
actualizar informacion.
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TABLA N° 1 SOBRE NORMATIVIDAD, ORGANIZACION Y EVALUACION DE SISTEMAS
EDUCATIVOS NACIONALES

G NOR'&A&’;DS’:D EN ORGANIZACION DEL | QUE SE EVALUA EN LAS . v
e SISTEMA EDUCATIVO PRUEBAS EXTERNAS

ARGENTINA
BOLIVIA
BRASIL

CHILE
COLOMBIA
COSTA RICA
CUBA
ECUADOR

EL SALVADOR
HONDURAS
MEXICO
NICARAGUA
PARAGUAY
PERU

REPUBLICA
DOMINICANA

URUGUAY
VENEZUELA

PARTE 2

PARA CORREGIR, ADICIONAR 0 ACTUALIZAR INFORMACION GENERAL SOBRE LA
NORMATIVIDAD, ORGANIZACION DEL SISTEMA EDUCATIVO Y EVALUACION EX-
TERNA DE LOS PAISES PARTICIPANTES EN EL ESTUDIO.

Instrucciones especificas
1. Escriba en el espacio respectivo el nombre de su pais.

2. Senale la informacion que va a introducir. Si la informacion de su pais es incorrecta, sefiale en
la tabla de correccion si es una actualizacion en la tabla respectiva o si es una actualizacion.

3. Lainformacion es una correccion si no esta bien planteada dentro de los enunciados sobre su
pais. Es una actualizacion si es informacion nueva producto de reformas, normativas poste—
riores a 2005 u otra razon. Es informacion adicional si dentro de lo que se presenta todo esta

correcto, no ha cambiado, pero falta informacion clave.

4. Puede hacer otras dos aplicaciones segun la necesidad de complementar, adicionar o incluir
una novedad.



TABLA N° 2 PARA INTRODUCIR MODIFICACIONES SOBRE NORMATIVIDAD, ORGA-

NIZACION Y EVALUACION DE SISTEMAS EDUCATIVOS NACIONALES

Antes de aplicar la informacion correspondiente, haga un breve recuento de los antecedentes de su

pais con respecto a la evaluacion externa:

PAIS:

¢La informacion anterior sobre su pais, debe ser modificada debido a que no es correcta? Si No

Si su respuesta es Si, escriba la correccion en la columna correspondiente.

NORMATIVIDAD EN LA QUE
SE SUSTENTA

(Se refiere a normatividad de
orden nacional y aquella que
esté relacionada con las areas
de Matematicas, Ciencias y
Lenguaje.)

ORGANIZACION DEL SISTEMA
EDUCATIVO

(Se refiere al sistema educati—
vo en el orden nacional, en los
grados o niveles que incluyen
3° y 6° sobre obligatoriedad,
algunos antecedentes relevan—
tes y proyecciones.)

QUE SE EVALUA EN LAS
PRUEBAS EXTERNAS

(Se refiere a evaluaciones na—
cionales con sus antecedentes,
con énfasis en los niveles de 3°
a 6° grado.)
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TABLA N° 3 PARA INTRODUCIR ACTUALIZACIONES DE INFORMACION SOBRE
NORMATIVIDAD, ORGANIZACION Y EVALUACION DE SISTEMAS EDUCATIVOS NA-

CIONALES

PAIS: ARGENTINA

¢La informacion anterior, debe ser actualizada debido a que no esta vigente? Si X No

Si su respuesta es Si, escriba la actualizacion en la columna correspondiente.

NORMATIVIDAD EN LA QUE
SE SUSTENTA

(Se refiere a NUEVA NORMA-
TIVIDAD DE ORDEN NACIONAL
y aquella que esté relacionada
con las areas de Matematicas,
Ciencias y Lenguaje.)

ORGANIZACION DEL SISTEMA
EDUCATIVO

(Se refiere a NUEVA INFOR-
MACION SOBRE EL SISTEMA
EDUCATIVO en el orden nacio—
nal, en los grados o niveles que
incluyen 3° y 6° sobre obliga—
toriedad, algunos antecedentes
relevantes y proyecciones.)

QUE SE EVALUA EN LAS
PRUEBAS EXTERNAS

(Se refiere a INFORMACION
NUEVA SOBRE EVALUACIONES
NACIONALES con sus antece—
dentes, con énfasis en los ni—
veles de 3° a 6° grado.)




TABLA N° 4 PARA ADICIONAR INFORMACION SOBRE NORMATIVIDAD, ORGANIZA-

CION Y EVALUACION DE SISTEMAS EDUCATIVOS NACIONALES

Teniendo en cuenta la descripcion presentada de su pais y las omisiones de informacion relevante
que se pueden haber presentado, ¢considera que se debe adicionar informacion?

Escriba la informacion adicional en la columna correspondiente.

NORMATIVIDAD EN LA QUE
SE SUSTENTA

(Se refiere a INFORMACION NO
CONTEMPLADA SOBRE NOR-
MATIVIDAD de orden nacional
y aquella que esté relacionada
con las areas de Matematicas,
Ciencias y Lenguaje.)

ORGANIZACION DEL SISTEMA
EDUCATIVO

(Se refiere a INFORMACION
NO CONTEMPLADA SOBRE EL
SISTEMA EDUCATIVO en el or—
den nacional, en los grados 0
niveles que incluyen 3° y 6°
sobre obligatoriedad, algunos
antecedentes relevantes y pro—
yecciones.)

QUE SE EVALUA EN LAS
PRUEBAS EXTERNAS

(Se refiere a INFORMACION NO
CONTEMPLADA SOBRE LAS
EVALUACIONES  NACIONALES
con sus antecedentes, con én—
fasis en los niveles de 3° a 6°
grado.)

iiGRACIAS POR SU PARTICIPACION, COLABORACION Y APORTE!!
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ANEXO 3

TERCER ESTUDIO REGIONAL COMPARATIVO Y EXPLICATIVO, TERCE

ACTUALIZACION CURRICULAR DE LENGUAJE Y COMUNICACION

El proposito de este documento es presentar a los paises participantes en el Tercer Estudio
Comparativo y Explicativo —-TERCE-, instrumentos que nos permitan recolectar informacion con el fin
de actualizar el analisis curricular que servira de referente para plantear los dominios a evaluar en el
area de Lenguaje y Comunicacion.

Este documento se compone de tres partes: en la primera, se presenta lo correspondiente al
analisis de los enfoques disciplinar, pedagogico y evaluativo; en la segunda, se presentan las matri—
ces de contenidos; en la tercera, la tabla de dominios. Para cada una de las partes se propone una
presentacion y pautas a tener en cuenta para el diligenciamiento.

PARTE 1:
TABLAS DE ENFOQUES DISCIPLINAR, PEDAGOGICO Y EVALUATIVO

Presentacion

Con el fin de tener informacion para la actualizacion curricular del area de lenguaje y comu—
nicacion, se realizo una revision del documento SERCE 2005 (pp. 25 a 64), en lo correspondiente a
los enfoques disciplinar, pedagdgico y evaluativo para la ensefianza en la educacion basica, en los
paises participantes. A partir de esta revision y de los aportes de los representantes de los paises al
Seminario Técnico sobre Analisis Curricular del TERCE, realizado en Brasilia el 15y 16 de diciembre,
se proponen tres tablas en las que se presenta la informacion textual contenida en el documento

mencionado, y se plantean tres preguntas que buscan:
1. Identificar si la informacion presentada esta vigente.
2. ldentificar si la informacion presentada es correcta y proponer las correcciones necesarias.
3. Identificar si es necesario adicionar informacion y registrarla.

Pautas para el diligenciamiento de las tablas

1. En primer lugar, se presenta la concepcion que se definid en el estudio SERCE 2005, para
las dimensiones disciplinar, pedagogica y evaluativa (tabla 1), con el fin de que se tengan
en cuenta tanto para el analisis como para la incorporacion de nueva informacion.

2. En segundo lugar, se presentan las tablas 2, 3 y 4, correspondientes a la informacion de
cada pais sobre las tres dimensiones. Al final de cada una se encuentran las preguntas
con sus respectivos espacios para respuestas, correcciones y adiciones, segun el caso.

3. Para diligenciar las tablas, se recomienda tener en cuenta la propuesta curricular oficial
de su pais.

4. Finalmente, de manera especial, se solicita responder, adicionar o corregir la informacion,
utilizando enunciados puntuales, sin exceder las 250 palabras para cada pregunta.



TABLA 1

DIMENSIONES SERCE 2005

AREA

DIMENSION
DISCIPLINAR

DIMENSION PEDAGOGICA

DIMENSION EVALUATIVA

Lenguaje

Se trata de reconocer aque-
llo que es objeto de ense-
flanza y que proviene de
alguna disciplina académica
de las ciencias del lenguaje;
de manera general, puede
decirse que aqui aparecen
los contenidos fundamen-
tales inherentes a las dis-
ciplinas de estudio, recon-
textualizados en el dmbito
escolar.

Es aquella que muestra la manera
como se organizan los contenidos
disciplinares, lo cual supone cate-
gorizaciones a través de las cuales
caracterizar las concepciones sobre
la escuela y sobre las practicas pe-
dagdgicas. Las caracterizaciones que
aqui se introducen provienen tanto
de lecturas de planteamientos expli-
citos como implicitos en el discurso
de la legislacién (los documentos gu-
bernamentales sobre la educacion de
cada pais). Ayudandonos de algunas
fuentes que han logrado influir en el
campo de las investigaciones sobre
educacién (Bernstein, Coll, Gimeno,
Gardner), se proponen tres tenden-
cias: la pedagogia que se caracteriza
por fundamentar el curriculo desde
el enfoque sicogenético del apren-
dizaje; la pedagogia que, ademas de
reconocer la perspectiva sicogenéti-
ca, incorpora el contexto sociocultu-
ral para el aprendizaje escolar; y la
pedagogia en donde el maestro es
el protagonista explicito de la labor
educativa.

Constituye el campo a través del
cual se identifica aquello que se
espera haya sido aprendido por
los estudiantes. Aqui se eviden-
cian, también, algunas tenden-
cias: evaluacién de contenidos o
definiciones; evaluacién a partir
de estandares; evaluacién de ha-
bilidades o destrezas; evaluacion
de competencias, desempefios o
logros. El analisis de la documen-
tacion muestra que no hay limi-
tes semanticos fuertes entre cada
una de estas denominaciones; por
ejemplo, en algunos paises se de-
nominan habilidades a lo que en
otros se denominan competencias.
En general, puede plantearse una
clara dicotomia entre la evaluacion
que indaga por contenidos, enten-
didos como definiciones aisladas,
y la evaluacién que se interesa por
identificar desempefios, habilida-
des, competencias o logros en los
estudiantes.

Sobre la lengua: enfoque
lingliistico-oracional; enfo-
que linglistico-textual; en-
foque gramatical-prescrip-
tivo, enfoque comunicativo
(lingliistico-textual-semidti-
co), enfoque discursivo.
Sobre la literatura: enfoque
desde la recreacion estéti-
ca; enfoque que concibe la
literatura como un medio
para el desarrollo de habili-
dades; enfoque que identi-
fica a la literatura como un
género discursivo.

Sobre otros lenguajes: como
medios para el desarrollo de
habilidades; como tipos de
texto o géneros discursivos.

Enfoque activo-constructivista (reco-
nocimiento de la vision psicogenética
del aprendizaje).

Enfoque instruccional-directivo (pre-
valencia de la enseflanza vertical por
sobre el aprendizaje constructivo).
Enfoque interactivo-constructivista
(reconocimiento de la articulacion
entre la vision psicogenética del
aprendizaje y el interaccionismo so-
ciocultural).

Enfoque que recala en contenidos,
que distingue entre contenidos
descriptivos de formas gramatica-
les, dominios y desempefios.
Enfoque que hace énfasis en habi-
lidades, que distingue entre habili-
dades como competencias o habili-
dades como adiestramiento.
Enfoque que se orienta, explicita-
mente, a partir de estandares, de
logros, competencias o desempe-
flos.
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PAIS:
TABLA 2:
ENFOQUE DISCIPLINAR

éLa descripcion que aparece a continuacion, expresa el enfoque que se maneja en su pais, con respecto a
la ensefianza del lenguaje? SI NO

Descripcion actual

DIMENSION DISCIPLINAR

¢La informacion anterior, debe ser modificada debido a que no es correcta? Si__No___

Si su respuesta es Si, escriba aqui la modificacién.

¢La informacion anterior, debe ser actualizada debido a que no esta vigente? Si No

Si su respuesta es Si, escriba la actualizacién.

Teniendo en cuenta la descripcion presentada del enfoque disciplinar, ¢considera que se debe adicionar
informacién? Escriba la informacién adicional.




Observaciones:

Escriba a continuacion otras observaciones que considere se deben tener en cuenta para la
actualizacion del enfoque disciplinar en su pais.

TABLA 3:

ENFOQUE PEDAGOGICO

¢La descripcidn que aparece a continuacion, expresa el enfoque pedagdgico que se maneja en su pais, con
respecto a la ensefanza del lenguaje?

Descripcion actual
DIMENSION PEDAGOGICA

éLa informacion anterior, debe ser modificada debido a que no es correcta? Si__No___

Si su respuesta es Si, escriba aqui la modificacién.

si___NO 275



éLa informacion anterior, debe ser actualizada debido a que no esta vigente? Si No

Si su respuesta es Si, escriba la actualizacién.

Teniendo en cuenta la descripcion presentada del enfoque pedagdgico, éiconsidera que se debe adicionar
informacién? Escriba la informacion adicional.

Observaciones:

Escriba a continuacion otras observaciones que considere se deben tener en cuenta para la
actualizacion del enfoque pedagdgico en su pais.

276

TABLA 4:

ENFOQUE EVALUATIVO

éLa descripcidn que aparece a continuacidn, expresa el enfoque evaluativo que se maneja en su pais, con
respecto a la ensefianza del lenguaje?
Si NO

Descripcion actual
DIMENSION EVALUATIVA




¢La informacion anterior, debe ser modificada debido a que no es correcta? Si__No__

Si su respuesta es Si, escriba aqui la modificacién.

¢La informacion anterior, debe ser actualizada debido a que no esta vigente? Si No

Si su respuesta es Si, escriba la actualizacién.

Teniendo en cuenta la descripcion presentada del enfoque evaluativo, ¢considera que se debe adicionar
informacién? Escriba la informacién adicional.

Observaciones:

Escriba a continuacion otras observaciones que considere se deben tener en cuenta para la
actualizacion del enfoque evaluativo en su pais.
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PARTE 2: MATRICES DE CONTENIDOS AREA DE LENGUAJE Y COMUNICACION
GRADOS TERCERO Y SEXTO

Presentacion de las matrices

Con el fin de tener informacion para la actualizacion curricular del area de Lenguaje y Comuni—
cacion, se realizd una revision del documento SERCE 2005 (p. 64), en lo correspondiente a los en—
foques disciplinar, pedagogico y evaluativo, asi como al cuadro sintesis de este apartado, el cual da
cuenta de los contenidos conceptuales y procedimentales que los paises abordan para la ensefianza
en los grados tercero y sexto de educacion basica. Esta revision también tiene en cuenta los aportes
de los representantes de los paises participantes en el Seminario Técnico sobre Analisis Curricular
del TERCE, realizado en Brasilia el 15y 16 de diciembre.

Como resultado de esta revision se propone la siguiente matriz, en la que se presenta una
reorganizacion de los contenidos conceptuales y procedimentales expuestos en el cuadro sintesis
(SERCE 2005, p. 64). Esta reorganizacion consiste en el agrupamiento de los contenidos concep—
tuales (saberes) segun las dimensiones oral y escrita (lectura y escritura) y topicos particulares de
acuerdo a los grados analizados. Con respecto al contenido procedimental, se propone la categoria
de contenido pragmatico (saber hacer), teniendo en cuenta que los tdpicos incluidos en ella se rela—
cionan con el uso del lenguaje y con los desempefios de los estudiantes en situaciones especificas
de comunicacion. Es preciso tener en cuenta que los contenidos presentados en la matriz son una
sintesis de aquellos saberes que, en el analisis curricular realizado por el SERCE, se consideraron
comunes entre los paises participantes en el estudio. En consecuencia, lo expuesto en esta matriz
no puede dar cuenta de aspectos especificos abordados en los curriculos particulares de los paises.

Pautas a tener en cuenta para el diligenciamiento de las matrices

1. Lo presentado en las matrices da cuenta de los contenidos abordados en conjuntos de
grados, asi: de 0 a tercero y de cuarto a sexto de educacion basica.

2. Para marcar Si — No, tenga en cuenta si los contenidos contemplados en esta matriz estan
incluidos actualmente en la propuesta curricular oficial de su pais.

3. Si considera que es necesario incluir una observacion sobre un contenido particular, por
favor exprésela en un enunciado puntual, solamente en la columna derecha de la matriz.

4. Al final de esta matriz se encuentra un espacio para que consigne, mediante enunciados
puntuales, otras observaciones que considere necesarias con respecto a los contenidos
senalados para estos conjuntos de grados. Si lo considera pertinente, incluya referencias
bibliograficas.



MATRIZ 1
CONTENIDOS GRADO TERCERO

Presencia en el .
, Observaciones
Dimensiones Contenidos conceptuales lengua coloquial curriculo actual
si NO
Férmulas sociales
Propiedades del Dilogo
habla cotidiana g
Escucha
Narracion
Descripcion
Tipos de actos de —
habla Exposicién
(realizaciones Dramatizacion
Lengua oral discursivas) Argumentacién
Pregunta / respuesta
Acuerdo / desacuerdo
Contenidos pragmaticos (usos del lenguaje y desempefios comunicativos de los estudiantes)
Propiedades del Reconocimiento y usos de los turnos
habla cotidiana en la conversaciéon
Tipos de actos de | Interpretacion y explicacion de los roles y
habla de los tipos de actos de habla
Contenidos conceptuales
Recreativo
Lectura -
Informativo
o Tipos de textos
Diversidad textual — —
Texto/situacién comunicativa
Texto
Parrafo
Unidades Oracion
formales Palabra
Silaba
Lengua escrita Letra/fonema
Contenidos pragmaticos (usos del lenguaje y desempefios comunicativos de los estudiantes)
. Prelectura
Estrategias y pro-
Lectura
cesos de lectura
Postlectura
Reconocimiento | Siluetas
visual del texto Paratextos
Reconocimiento Macroproposiciones
de unidades de
sentido Microproposiciones
Reconocimiento de tipos de informacidn (cuentos,
descripciones, poemas)
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Lengua escrita.
Escritura

Contenidos conceptuales

Contextos de uso | Propdsitos

de los mensajes

escritos Destinatarios

Organizacién de un escrito atendiendo a la intencion
comunicativa

Relacion entre proposiciones (coherencia y cohesién local)

Contenidos pragmaticos (usos del lenguaje y desempefios comunicativos de los estudiantes)

Construccion de textos sencillos seguin propdsitos y desti-
natarios

Construccion de textos sencillos siguiendo un plan textual

Uso de marcas linguisticas de cohesidn local (concordancia
gramatical)

Uso de la puntuacion, atendiendo a intenciones comunica-
tivas especificas

Observaciones generales




MATRIZ 2
CONTENIDOS GRADO SEXTO

Dimensiones

Contenidos conceptuales lengua coloquial

curricul

Presencia en el

Observaciones
o actual

Sl

NO

Lengua oral

La conversa-

cion en lengua
estandar (debate,
mesa redonda,
foro, entrevista)

Férmulas de concertaciéon

Turnos y roles

Realizaciones
discursivas y

efectos en los
destinatarios

Solicitud

Informe

Narraciéon

Descripcion

Exposicion

Argumentacion

Juegos y usos del
lenguaje

Gestualidad

Expresidn ludica (chistes, cuentos,
comedias, pantomimas, etc.)

Contenidos pragmaticos (usos del lenguaje y desempe

flos comunicativos de los estudiantes)

Reconocimiento y uso de estrategias comunicativas en
discursos especializados

Reconocimiento y uso de estrategias de comunicacién
que favorezcan la interaccion ludica

Lengua escrita.
Lectura

Contenidos conceptuales

Diversidad textual

Tipos de textos

Texto / intencién comunicativa

Efectos de sen-
tido

Ambigliedad

Ironia

Polisemia

Presuposiciones

Contenidos pragmaticos (usos del lenguaje y desempe

fos comuni

cativos de los estudiantes)

Estrategias y pro-
cesos de lectura

Relacién con saberes previos

Formulacién de preguntas al conte-
nido textual

Intertextualidad

Reconocimiento
y uso de efectos
de sentido en la
interpretacion
textual

Ambigliedad

Ironia

Polisemia

Presuposiciones

Reconocimiento de fuentes o citas
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Lengua escrita.
Escritura

Contenidos conceptuales

Graficos

Escritura instry- | Formularios

mental Actas

Solicitudes

Cronica

Cuento

Historieta o comic

Escritura creativa
Poema

Didlogo entre personajes

Descripcion literaria

Narrativos
Estructura de los .

Liricos
textos

Argumentativos

Contenidos pragmaticos (usos del lenguaje y desempe

flos comunicativos de los estudiantes)

Construccion de textos segun propdsitos y destinata-
rios, haciendo uso de la narracidn, la descripcion, la
argumentacion y el didlogo)

Construccion de textos siguiendo un plan textual

Uso de marcas linguisticas de cohesion local (concor-
dancia gramatical y conectores)

Reconocimiento de diferencias entre textos orales y
escritos

Uso de la puntuacién, atendiendo a intenciones comu-

nicativas especificas

Observaciones generales




PARTE 3:
ACTUALIZACION DE DOMINIOS PARA LA EVALUACION TERCE

Presentacion de las tablas

Como resultado de la revision realizada al capitulo sexto del documento SERCE 2005 (pp. 149-
150, 155— 156), referente a los dominios a evaluar en el area de Lenguaje y Comunicacion, se pre—
sentan a continuacion tres tablas:

1. La primera, recoge las categorias de analisis para evaluar la produccion escrita.

2. La segunda, presenta y describe las categorias de analisis para evaluar los niveles del
dominio de la lectura.

3. La tercera, presenta las categorias para evaluar el dominio metalingdistico presente en los
procesos de comprension y produccion textual.

Es preciso tener en cuenta que lo presentado en cada tabla sintetiza aquellos topicos de la
evaluacion comunes a los paises identificados en el analisis curricular realizado por SERCE. Por lo
tanto, es posible que se omitan topicos particulares, que si bien son importantes para un pais, no se
incluyen en el contexto general de este estudio.

Pautas a tener en cuenta para el diligenciamiento de las tablas

1. Lo propuesto en cada tabla parte de la consideracion de que este estudio debe ser com—
parable con lo realizado en SERCE 2005.

2. Lo presentado en las tablas es valido para evaluar los grados tercero y sexto de educacion
basica.

3. Para marcar Si — No, tenga en cuenta si esta de acuerdo o no con incluir el topico corres—
pondiente en la evaluacion del TERCE.

4. Si considera que es necesario incluir una observacion sobre un topico particular, por favor
exprésela en un enunciado puntual, al final de las tablas.
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Tabla 1: Categorias de analisis de la produccion escrita

Valoracion
. P N éEvaluar en éEvaluar en
Categorias de analisis Descripcion
grado tercero? grado sexto?
Si No Si No

Implica la elaboracién de una proposicidn cuya valora-
cion da cuenta de la capacidad del evaluado para pro-
ducir un texto:

Coherencia
local- proposicional - totalmente coherente (concordancia de niimero, de
género, tiempos verbales)

- parcialmente coherente (concordancia relativa)
Implica la elaboracion de una secuencia proposicional o
parrafo, cuya valoracién da cuenta de la capacidad del
evaluado para producir un texto:

Coherencia - en el que usa con pertinencia los nexos adecuados

lineal- secuencial (conectores logicos, referencias, deixis, pronominali-

zacion).

- en el que usa parcialmente algunos nexos, a veces de
forma pertinente.

Implica la elaboracién de un texto con secuencias pro-
posicionales suficientes. La valoracién da cuenta de la
. capacidad del evaluado para:
Coherencia global- ma-
croestructural - usar con pertinencia los signos de puntuacion
- mantener un tdpico

- establecer coherencia en la progresion tematica
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Tabla 2: Categorias de analisis para evaluar el dominio de la lectura

NIVELES DE INTERPRETACION TEXTUAL

Valoracion
. L. ¢éEvaluar en éEvaluar en
Nivel Descripcion
grado tercero? grado sexto?
Si No Si No
Da cuenta de una lectura cercana a los codigos explicitos del texto,
Literal en la que prevalece la secuenciacion légica-semantica del men-
saje.

Muestra la capacidad del lector para dialogar con el texto, interro-
Inferencial gandolo, dejandose interrogar con él, produciendo conclusiones a
partir de campos de sentido implicitos.

Critico intertextual. Se refiere a la actividad que despliega el lec-
Critico- tor para posicionarse frente a lo que dice el texto y extender su
Intertextual | significacion y sentido a la luz de otros textos y de su propia en-
ciclopedia.




Tabla 3: Categorias de analisis para evaluar el dominio metalingiiistico

Categoria

Descripcion

Valoracion

¢éEvaluar en
grado tercero?

éEvaluar en
grado sexto?

Si No

Si No

Pertinencia de las cate-
gorias gramaticales en
los textos

Interpretacion y/o uso funcional de:

los conectores

las preposiciones

los adverbios

las conjugaciones verbales.

Concordancia de género y nimero en los articulos, sus-

tantivos y adjetivos

Reconocimiento de
categorias inherentes a
la lengua-objeto

Tipos de textos, segun la intencién comunicativa:
instructivos

descriptivos

narrativos

argumentativos

expositivos.

Formatos textuales: siluetas textuales - superestructu-
ras.

Categorizaciones linguisticas:

categorias légico semanticas (oraciones, proposiciones
y/o frases en el texto)

categorias lexicales (lexema/ morfema en contexto)

campos semanticos

Observaciones
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ANEXO 4

TERCER ESTUDIO REGIONAL COMPARATIVO Y EXPLICATIVO, TERCE

ACTUALIZACION CURRICULAR DE MATEMATICAS

El propdsito de este documento es presentar a los paises participantes en el Tercer Estudio
Comparativo y Explicativo —TERCE—, instrumentos que nos permitan recolectar informacion con el
fin de actualizar el andlisis curricular que servira de referente para plantear los dominios a evaluar
en el area de matematicas.

Este documento se compone de tres partes: en la primera, se presenta lo correspondiente al
analisis de los enfoques disciplinar, pedagogico y evaluativo; en la segunda, se presentan las matri—
ces de contenidos; en la tercera, la tabla de dominios.

PARTE 1:
TABLAS DE ENFOQUES DISCIPLINAR, PEDAGOGICO Y EVALUATIVO

Presentacion

Con el fin de tener informacion para la actualizacion curricular del area de matematica, se rea—
liz6 una revision del documento SERCE 2005, pp. 65 a 113, en lo correspondiente a los enfoques
disciplinario, pedagdgico y evaluativo para la ensefianza en la educacion basica, en los paises par—
ticipantes. A partir de esta revision y de los aportes de los representantes de los paises al Seminario
Técnico sobre Analisis Curricular del TERCE, realizado en Brasilia el 15y 16 de diciembre, se propo-—
nen tres tablas en las que se presenta la informacion textual contenida en el documento mencionado,
y se plantean tres preguntas que buscan:

1. Identificar si la informacion presentada esta vigente.

2. ldentificar si la informacion presentada es correcta, y de no serlo, proponer las correccio—
nes necesarias.

3. Identificar si es necesario adicionar informacion y registrarla.

Pautas para el diligenciamiento de las tablas

1. En primer lugar, se presenta la concepcion que se definid en el estudio SERCE 2005, para
las dimensiones disciplinaria, pedagogica y evaluativa (tabla 1), con el fin de que se tengan
en cuenta tanto para el analisis como para la incorporacion de nueva informacion.

2. En segundo lugar, se presentan las tablas 2, 3 y 4, correspondientes a la informacion de
cada pais sobre las tres dimensiones. Al final de cada una se encuentran las preguntas con
sus respectivos espacios para respuestas, correcciones y adiciones segun el caso.

3. Para diligenciar las tablas, se recomienda tener en cuenta la propuesta curricular oficial de
su pais.

4. Finalmente, de manera especial, se solicita responder, adicionar o corregir la informacion,
utilizando enunciados puntuales, sin exceder las 250 palabras para cada pregunta.
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TABLA 1
Dimensiones SERCE 2005

AREA | DIMENSION DISCIPLINAR

DIMENSION PEDAGOGICA

DIMENSION EVALUATIVA

Se trata de reconocer aque-
llo que es objeto de ense-
flanza y que proviene de
alguna disciplina académica
de las Ciencias Matema-
ticas; de manera general,
puede decirse que aqui
aparecen los contenidos
fundamentales inherentes
a las disciplinas de estudio,
recontextualizados en el
ambito escolar.

Matematicas

Es aquella que muestra la manera
como se organizan los contenidos
disciplinares, lo cual supone catego-
rizaciones a través de las cuales ca-
racterizar las concepciones sobre la
escuela y sobre las practicas peda-
gbgicas. Las caracterizaciones que
aqui se introducen provienen tanto
de lecturas de planteamientos ex-
plicitos como implicitos en el discur-
so de la legislacion (los documentos
gubernamentales sobre la educa-
cién de cada pais). Ayudandonos de
algunas fuentes que han logrado
influir en el campo de las investiga-
ciones sobre educacion (Bernstein,
Coll, Gimeno, Gardner), se propo-
nen tres tendencias: la pedagogia
que se caracteriza por fundamentar
el curriculo desde el enfoque sico-
genético del aprendizaje; la peda-
gogia que, ademas de reconocer la
perspectiva sicogenética, incorpora
el contexto sociocultural para el
aprendizaje escolar; y la pedagogia
en donde el maestro es el protago-
nista explicito de la labor educativa.

Constituye el campo a través
del cual se identifica aquello
que se espera haya sido apren-
dido por los estudiantes. Aqui
se evidencian, también, algu-
nas tendencias: evaluacion
de contenidos o definiciones;
evaluacion a partir de estan-
dares; evaluacion de habilida-
des o destrezas; evaluacion de
competencias, desempefios
o logros. El andlisis de la do-
cumentacion muestra que no
hay limites semanticos fuertes
entre cada una de estas deno-
minaciones; por ejemplo, en
algunos paises se denominan
habilidades a lo que en otros
se denominan competencias.
En general, puede plantear-
se una clara dicotomia entre
la evaluaciéon que indaga por
contenidos, entendidos como
definiciones aisladas, y la eva-
luacién que se interesa por
identificar desempefios, habi-
lidades, competencias o logros
en los estudiantes.

Sobre la naturaleza de las
matematicas y su relacion
con las matematicas esco-
lares:

- Enfoque que privilegia el
aspecto formativo de las
matematicas.

- Enfoque que enfatiza en
la importancia de la educa-
cién matematica en la so-
ciedad.

- Enfoque que se orienta
hacia las aplicaciones de
las matematicas en la vida
practica.

- Enfoque constructivista-activo,
enfatiza en relaciones profesor- es-
tudiante-saber matematico y/o en
el uso de recursos y contextos de
aprendizaje.

- Enfoque instruccional-directivo,
con predominio de una ensefanza
vertical.

- Enfoque dialdgico-participativo:
privilegia procesos de la actividad
matematica como comunicar, con-
jeturar, argumentar, modelar, etc.

- Enfoque que enfatiza en los
contenidos y destrezas prescri-
tos en los programas.

- Enfoque que diferencia as-
pectos conceptuales, proce-
dimentales y actitudinales; se
centra en la indagacion por ha-
bilidades y destrezas.

- Enfoque que orienta explici-
tamente estandares de logros
o desempefios.

- Enfoque que se orienta hacia
la evaluacién de competencias
basicas que se explicitan en
indicadores generales o en los
disefos de cada grado.




TABLA 2: ENFOQUE DISCIPLINAR

¢La descripcion que aparece a continuacion, expresa el enfoque que se maneja en su pais, con respecto a la
ensefianza del matematicas?

Si NO

Descripcion actual

LA DIMENSION DISCIPLINAR

¢La informacion anterior, debe ser modificada debido a que no es correcta? Si__No__

Si su respuesta es Si, escriba aqui la modificacidn.

éLa informacion anterior, debe ser actualizada debido a que no esta vigente? Si No

Si su respuesta es Si, escriba la actualizacion.

Teniendo en cuenta la descripcion presentada del enfoque disciplinar, éconsidera que se debe adicionar
informacién? Escriba la informacion adicional.
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Observaciones:

Escriba a continuacion otras observaciones que considere se deben tener en cuenta para la
actualizacion del enfoque disciplinar en su pais.

TABLA 3:

Enfoque pedagogico

¢La descripcion que aparece a continuacion, expresa el enfoque que se maneja en su pais, con respecto a la
ensefianza del matematicas?

Si NO

Descripcion actual
LA DIMENSION PEDAGOGICA

¢éLa informacion anterior, debe ser modificada debido a que no es correcta? Si__No__

Si su respuesta es Si, escriba aqui la correccion.

¢La informacion anterior, debe ser actualizada debido a que no esta vigente? Si No

Si su respuesta es Si, escriba la actualizacidn.




Teniendo en cuenta la descripcion presentada del enfoque pedagdgico éconsidera que se debe adicionar
informacién? Escriba la informacion adicional.

Observaciones:

Escriba a continuacion otras observaciones que considere se deben tener en cuenta para la

actualizacion del enfoque pedagdgico en su pais.

TABLA 4:

Enfoque evaluativo

¢La descripcion que aparece a continuacion, expresa el enfoque que se maneja en su pais, con respecto a la
ensefianza del matematicas?

Si NO

Descripcion actual

LA DIMENSION EVALUATIVA

¢éLa informacion anterior, debe ser modificada debido a que no es correcta? Si__No___

Si su respuesta es Si, escriba aqui la correcién.
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éLa informacion anterior, debe ser actualizada debido a que no esta vigente? Si No

Si su respuesta es Si, escriba la actualizacion.

Teniendo en cuenta la descripcion presentada del enfoque evaluativo, ¢considera que se debe adicionar
informacién? Escriba la informacién adicional.

Observaciones:

Escriba a continuacion otras observaciones que considere se deben tener en cuenta para la
actualizacion del enfoque evaluativo en su pais.

292

PARTE 2:
MATRICES DE CONTENIDOS AREA DE MATEMATICAS
Grados Tercero y Sexto

Presentacion de las matrices

Con el fin de tener informacion para la actualizacion curricular del area de matematicas, se
realizo una revision del documento SERCE 2005, p. 64, en lo correspondiente a los enfoques dis—
ciplinario, pedagogico y evaluativo, asi como al cuadro sintesis de este apartado, el cual da cuenta
de los contenidos conceptuales y procedimentales que los paises abordan para la ensefianza en los
grados tercero y sexto de educacion basica. Esta revision también tiene en cuenta los aportes de
los representantes de los paises participantes en el Seminario Técnico sobre Analisis Curricular del
TERCE, realizado en Brasilia el 15y 16 de diciembre.



Como resultado de esta revision se propone la siguiente matriz, en la que se presenta una reor—
ganizacion de los contenidos conceptuales y procedimentales expuestos en el cuadro sintesis (SER—
CE 2005, p. 113). Esta reorganizacion consiste en el agrupamiento de los contenidos conceptuales
(saberes) segun las especificaciones de campos matematicos que, siguiendo la propuesta de Gerard
Vergnaud (1982) con respecto a los campos conceptuales, se construyen para identificar y relacio—
nar conceptos, procedimientos y situaciones problema. Lo importante de esta organizacion es que
permite pasar de la evaluacion de simples conceptos y procedimientos, a establecer de qué manera
diversos conocimientos contribuyen a formas de razonar para solucionar problemas. Con respecto al
contenido procedimental, se propone la categoria de contenido pragmatico (saber hacer), teniendo
en cuenta que los topicos incluidos en ella se relacionan con el uso del lenguaje matematico y con
los desempefios de los estudiantes en situaciones especificas de solucion de problemas. Es preciso
tener en cuenta que los contenidos presentados en la matriz son una sintesis de aquellos saberes
que, en el analisis curricular realizado por SERCE, se consideraron comunes entre los paises partici—
pantes en el estudio. En consecuencia, lo expuesto en esta matriz no puede dar cuenta de aspectos
especificos abordados en los curriculos particulares de los paises.

Pautas a tener en cuenta para el diligenciamiento de las matrices

1. Lo presentado en las matrices da cuenta de los contenidos abordados en conjuntos de
grados, asi: de 0 a tercero y de cuarto a sexto de educacion basica.

2. Para marcar Si — No, tenga en cuenta si los contenidos contemplados en esta matriz estan
incluidos actualmente en la propuesta curricular oficial de su pais.

3. Si considera que es necesario incluir una observacion sobre un contenido particular, por
favor, exprésela en un enunciado puntual, solamente en la columna derecha de la matriz.

4. Al final de esta matriz se encuentra un espacio para que consigne, mediante enunciados
puntuales, otras observaciones que considere necesarias con respecto a los contenidos
sefnalados para estos conjuntos de grados. Si lo considera pertinente, incluya referencias
bibliograficas.
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MATRIZ 1
CONTENIDOS GRADO TERCERO

CAMPOS

Contenidos conceptuales - relaciones con los conocimientos que el
estudiante trae a la escuela

Presencia en el

curriculo actual | ppservaciones

SI NO

Numérico

Significados de los nu-
meros naturales y del
sistema de numera-
cién decimal

Usos y funciones

Habla y lectura

Orden

Representaciones orales y escritas

Relaciones y propiedades

Pares e impares

Tipos de actividades
matematicas

Estimacidn, conteo y medida

Relacion parte-todo y el significado inicial
de la fraccion

Resolucién de problemas que no involucran
operaciones

Resolucién de problemas que involucran
operaciones (adiciéon y

sustraccion)

Significado inicial de multiplicacién y divi-
sion.

Contenidos pragmaticos (usos del lenguaje matematico y desempefios en explicaciones de los estudiantes)

Formas de razonar y
registros  personales
en situaciones proble-
maticas

Reconocimiento y uso de los procedimien-
tos propios

Construccién de estrategias, argumentacio-
nes y justificacion de las soluciones

Tipos de registros per-
sonales y formales

Interpretacion y explicacion de soluciones

Geométrico

Contenidos conceptual

€S

Localizacién en el es-
pacio

Puntos de referencia

Desplazamientos

Diversidad de puntos
de vista

Tipos de representaciones

Relaciones

Formas
geomeétricas

Cuadrados

Cubos

Transformaciones

Comparaciones

Contenidos pragmaticos (usos de las representaciones geométricas y reg

istros de los estudiantes)

Estrategias y proce-
sos de representacion

Maquetas
Dibujos
Fotografias




Medida

Contenidos conceptuales

Contextos de uso de | Medidas no convencionales

los instrumentos de ] ]
medida Medidas convencionales

Estimacion de medi-

das Eleccién y comparacion de unidades

Identificacion y relacién entre unidad pa-

Sistemas monetarios .,
drén y partes

Magnitudes
lineales y sistema mé-
trico decimal

Relaciones entre padrones de medida de
longitud, peso, tiempo

Contenidos pragmaticos (usos del instrumento de medida y desempefios comunicativos de los estudiantes)

Construccion de instrumentos de medida

Uso de instrumentos de medida e interpretacién de los valores

Tratamiento de
la informacioén

Contenidos conceptuales

Técnicas de
observacion,
Pictogramas,
Diagrama de barras.

Recoleccion y organi-
zacién de la informa-
cion

Contenidos pragmaticos (usos del instrumento de medida y desempefios comunicativo:

s de los estudiantes)

Creacidn de registros personales

Interpretacion de medidas padrones

Variacional

Contenidos conceptuales

Secuencias y patrones

Contenidos pragmaticos
(usos de repeticiones en representaciones y desempefios artisticos
de los estudiantes)

Creacion de registros personales e interpretacion de formales

Observaciones generales
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MATRIZ 2
CONTENIDOS GRADO SEXTO

CAMPOS

Contenidos conceptuales - conocimientos escolares

Presencia en
el curriculo

actual

Si

NO

Observaciones

Sistema de numera-
cion decimal, nimeros
naturales y fracciones
decimales

Uso y orden

Valor posicional

Representaciones (lineales)

Estimacion

Relacion parte-todo

Fracciones
Cociente
Razén
S Tipos de actividades Equivalenci
i~ - uivalencia
N3] matemadticas a
_§, Resolucién de problemas que no involucran
z operaciones
Divisibilidad
Resolucién de problemas que involucran
operaciones (multiplicacion y divisién/ po-
tenciacion y radicacion)
Contenidos pragmaticos (usos del lenguaje matematico y desempefios comunicativos de los estudiantes)
Formas de razonar y registros personales en situaciones problema-
ticas
Reconocimiento y uso de estrategias de solucidn de situaciones pro-
blematicas
Contenidos conceptuales
Representaciones de | Poligonos
Figuras planas No poligonos
Sistemas de referencia | Ejes de simetria
Transformaciones En el Plano
Formas espaciales Cubo, Prisma, Cilindro
o)
2 Propiedades Perpendicularidad
=
5 -
€ Paralelismo
o
8 Angulos y su clasificacién

Relaciones lineales

Razones, proporciones y proporcionalidad
directa

Contenidos pragmaticos (usos de la representacion espacial y desempefios comunicativos de los estudiantes)

Estrategias y procesos
de representaciones

Empleo de materiales diversos

Creacién de representaciones

Uso de modelos




Contenidos conceptuales

Concepto de unidad y | Longitud y perimetro
sistema de unidades
lineales

Peso

Masa

Valor (moneda)

Medidas no lineales Area

Volumen

Medida

Perpendicularismo

Relaciones lineales Paralelismo

Angulos

Contenidos pragmaticos (usos del lenguaje matematico y desempefios comunicativos de los estudiantes)

Construccion de instrumentos de medida

Uso de instrumentos de medida e interpretacion de los valores

Contenidos conceptuales

Representacion grafica

Promedio

Valor mas frecuente

Diagramas

Tabulaciéon

Recopilacién de datos

Contenidos pragmaticos (usos de las representaciones y desempefios comunicativos de los estudiantes)

Creacion de registros personales

Interpretacion de medidas padrones

Tratamiento de la informacion

Contenidos conceptuales
Patrones de formacién | | | 297

Contenidos pragmaticos (usos de los patrones y desempefios comunicativos de los estudiantes)

Uso e interpretacion de modelos y representaciones

Variacional

Observaciones generales
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PARTE 3:
ACTUALIZACION DE DOMINIOS PARA LA EVALUACION TERCE

Presentacion de las tablas

Como resultado de la revision realizada al capitulo sexto cjel documento SI;RCE 2005, (pp. 151,
152,156 y 157), referente a los DOMINIOS A EVALUAR EN EL AREA DE MATEMATICAS, se presentan
a continuacion cinco tablas:

1. La primera, recoge las categorias de analisis para evaluar el dominio numérico: nimeros y
operaciones.

2. La segunda, presenta y describe las categorias de analisis para evaluar el dominio geomé—
trico: espacio y forma.

3. La tercera, presenta las categorias de analisis para evaluar el dominio de la medicion: tama-—
no y medida.

4. La cuarta, recoge las categorias de analisis para evaluar el dominio estadistico: tratamiento
de la informacion.

5. La quinta, presenta y describe las categorias de analisis para evaluar el dominio variacional:
estudio del cambio.

Es preciso tener en cuenta que lo presentado en cada tabla sintetiza aquellos topicos de la
evaluacion comunes a los paises identificados en el andlisis curricular realizado por SERCE. Por lo
tanto, es posible que se omitan topicos particulares, que si bien son importantes para un pais, no se
incluyen en el contexto general de este estudio.

Pautas a tener en cuenta para el diligenciamiento de las tablas

1. Lo propuesto en cada tabla parte de la consideracion de que este estudio debe ser compa-—
rable con lo realizado en SERCE 2005.

2. Lo presentado en las tablas es valido para evaluar los grados tercero y sexto de educacion
basica.

3. Para marcar Si — No, tenga en cuenta si esta de acuerdo o no con incluir el topico corres—
pondiente en la evaluacion del TERCE.

4. Si considera que es necesario incluir una observacion sobre un topico particular, por favor
exprésela en un enunciado puntual, al final de las tablas.



Tabla 1: Categorias de analisis para evaluar el dominio del campo numérico

Categorias de analisis

Descripcion

Valoracion

éEvaluar en

grado tercero?

¢éEvaluar en
grado sexto?

Si

No

Si

No

Significado del nimeroy la
estructura del sistema de
numeracion

Implica la capacidad del evaluado para la lectura, inter-
pretacidn y escritura de nimeros en contextos diversos.

Interpretacion de situacio-
nes en contextos diversos
y construccidon de repre-
sentaciones hacia las rela-
ciones numeéricas

Implica la capacidad del evaluado para hacer la interpre-
tacién de situaciones:

- en el que usa con pertinencia representaciones de las
relaciones numéricas personales y de las operaciones
convencionales, de sus propiedades y de su efecto.

Uso de los numeros y las
operaciones en la resolu-
cién de problemas diver-
sos

Implica la resolucién de problemas. La valoraciéon da
cuenta de la capacidad del evaluado para:

- usar con pertinencia los signos de las operaciones (adi-
cién y sustraccion, multiplicacion y divisidn, potenciacion
y radicacion); Justificacion de procedimientos y validacion
de soluciones

Tabla 2: Categorias de analisis para evaluar el dominio del campo geomeétrico

Categorias de analisis

Descripcion

Valoracion

éEvaluar en
grado tercero?

éEvaluar en
grado sexto?

Si

No

Si

No

tridimensionales

Significado de los atributos y pro-
piedades de figuras y objetos biy

Implica la capacidad del evaluado para la lectu-
ra, interpretacién y representacion de figuras
geométricas bi y tridimensionales.

cularidad

Nociones de horizontalidad, ver-
ticalidad, paralelismo y perpendi-

Implica la capacidad del evaluado para hacer la
interpretacion de situaciones:

- en el que reconoce con pertinencia represen-
taciones de las posiciones y relaciones geométri-
cas convencionales, de sus propiedades y de su
efecto.

Reconocimiento y aplicacion de
traslaciones y giros de una figura
en el plano

Implica la capacidad del evaluado para la lectura
e interpretacién de desplazamientos y rotacio-
nes de una figura en el plano.

Nociones de congruencia 'y
semejanza entre figuras (casos de
ampliacién y reduccion)

Implica la capacidad del evaluado para la lectu-
ra, interpretacion y representacién de la misma
figura geométrica en el plano y sus propiedades.

Interpretacion de los disefios y
construcciones de cuerpos y figu-
ras geomeétricas

Implica la capacidad del evaluado para hacer la
interpretacion de situaciones:

- en el que usa con pertinencia representaciones
de los disefios y construcciones de cuerpos vy fi-
guras geométricas.

Reconocimiento de angulos y
poligonos, y su clasificacién

Implica la capacidad del evaluado para hacer la
interpretacion de situaciones:

- en el que reconoce algunas representaciones
de angulos, poligonos y sus clasificaciones, de
forma pertinente.
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Tabla 3: Categorias de analisis para evaluar el dominio del campo de la medicion

Valoracién
. P .., éEvaluar en éEvaluar en
Categorias de andlisis Descripcion
grado tercero? | grado sexto?
Si No Si No

Implica la capacidad del evaluado para
el reconocimiento y diferenciacién de
diversas magnitudes.

Construccién de conceptos de
diversas magnitudes

Implica la capacidad del evaluado para
Estimacion de magnitudes y de | hacer la interpretacion de situaciones:

rangos - en el que hace con pertinencia esti-
maciones de magnitudes y de rangos.

Implica la capacidad del evaluado para
hacer la interpretacidn de situaciones:

Seleccién y uso de unidades de | - en el que hace la seleccion de las uni-
medida y patrones dades de medida y usa patrones.

- en el que reconoce, usa e identifica
relaciones entre patrones de medida.

Implica la resolucion de problemas. La
valoracion da cuenta de la capacidad
del evaluado para:

- usar con pertinencia las monedas y
reconocer relaciones entre sus magni-
tudes.

Justificacién de procedimientos y vali-
dacién de soluciones.

Sistema monetario

Implica la capacidad del evaluado para
300 hacer la interpretacidn de situaciones:

- en el que hace la seleccidén de las uni-
dades de medida y usa patrones.

- en el que reconoce, usa e identifica
relaciones entre unidades de medida.

Sistema métrico decimal

Observaciones generales




Tabla 4: Categorias de analisis para evaluar el dominio del campo estadistico

Categorias de analisis

Descripcion

Valoracion
éEvaluar en éEvaluar en
grado tercero? grado sexto?
Si No Si No

Recoleccidn, organizacion e inter-
pretaciéon de datos

Implica la capacidad del evaluado para
hacer la interpretacién de situaciones:

- en el que hace la seleccion de infor-
maciones, su recoleccion, organizacion e
interpretacion.

- en el que reconoce, usa e identifica rela-
ciones entre datos.

Identificacién y uso de medidas
de tendencia central (promedio,
media y moda)

Implica la capacidad del evaluado para
hacer la interpretacién de situaciones:

- en el que hace con pertinencia identifi-
cacién e interpretacion de relaciones entre
medidas.

Uso de diversas representaciones
de datos para la resolucion de
problemas

Implica la resolucién de problemas. La
valoracién da cuenta de la capacidad del
evaluado para:

- usar con pertinencia las diversas repre-
sentaciones de datos. Justificacién de

procedimientos y validacién de soluciones.

Observaciones generales
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Tabla 5: Categorias de analisis para evaluar el dominio variacional

Valoracién
. o s éEvaluar en ¢éEvaluar en
Categorias de analisis Descripcion
grado tercero? grado sexto?
Si No Si No
Implica la capacidad del evaluado para
Reconocimiento de regularidades y la identificacién de regularidadesy
patrones patrones numéricos y geométricos en

representaciones diversas.

Implica la capacidad del evaluado para
hacer la interpretacion de situaciones:
- en el que hace con pertinencia identi-
ficacion y distincion de variables.

Identificacién de variables

Implica la resolucién de problemas. La
valoracion da cuenta de la capacidad del
evaluado para:

hacer con pertinencia descripciones de
fendmenos de cambio y dependencia.

Descripcién de fenédmenos de cambio
y dependencia

Implica la capacidad del evaluado para
hacer la interpretacion de situaciones:

- en el que reconoce algunas representa-
ciones de funciones.

Nocién de funcién

Implica la resolucién de problemas. La
valoracién da cuenta de la capacidad del
evaluado para:

- usar con pertinencia las diversas repre-
sentaciones de relaciones matematicas y
sus variaciones.

Uso de conceptos y procedimientos
asociados a la variacion directa, a la
proporcionalidad (caso de la variacion
lineal) y a la variacion inversa en con-

textos aritméticos e geométricos e - .
302 g Justificacién de procedimientos y valida-

cién de soluciones.
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ANEXO 3

TERCER ESTUDIO REGIONAL COMPARATIVO Y EXPLICATIVO, TERCE

ACTUALIZACION CURRICULAR DE CIENCIAS NATURALES

Con el fin de presentar una informacion actualizada de las categorias del analisis curricular del
SERCE 2005 y actualizar la informacion disponible en Ciencias Naturales, se utilizaran unas tablas en
las cuales cada pais registrara las actualizaciones o correcciones correspondientes.

Debido a que la informacion consignada en las tablas seran la base para la construccion de las
proximas pruebas regionales TERCE, le solicitamos mencionar la informacion relevante con relacion
a su pais y tener en cuenta la importancia de responder teniendo en cuenta la condicion general del
estudiantado, y no lo que serian las condiciones excepcionales o ideales.

Este documento se compone de tres partes: en la primera, se presenta la tabla de dominios; en
la segunda, se presentan las matrices de contenidos; en la tercera, lo correspondiente al analisis
de los enfoques disciplinar, pedagogico y evaluativo. Para cada una de las partes se propone una
presentacion y pautas a tener en cuenta para el diligenciamiento.

TABLA 1 DOMINIOS TEMATICOS EN CIENCIAS NATURALES (grados 0-6)

Si/ No = Marque Si si esta presente o No si esta ausente del curriculo.
N/T = Marque N si es una tematica nuclear o T si es una tematica transversal al curriculo.

DOMINIO Tematica Si/No | N/T

Evidencias de evolucién

La vida: Eras geoldgicas
Origen de la vida Evolucién del hombre
Otras

La diversidad vegetal y animal

La vida:

. . Aparicion del ser humano y su evolucion
Biodiversidad P Y

Otras

Conocimiento general del cuerpo humano, cuidados fundamentales para
mantener un buen estado de salud en los aspectos de una buena nutricion

La vida: La salud - — L
Sexualidad y prevencion de enfermedades y consumo de sustancias tdxicas

Otras

La importancia de la energia solar y su captacion en el proceso fotosinté-
tico

La importancia del suelo como recurso para el desarrollo de los vegetales

La comunidad, los ecosistemas y el flujo de la energia en la cadena troéfica

Ciencias del ambiente Equilibrio ecoldgico. Factores. Efectos de la accién humana

Ecosistemas del pais, dreas protegidas, bosques y parques nacionales

Importancia del uso racional de los recursos y acciones para proteger el
medio ambiente

Otros




Ciencias de la Tierra

El Universo, su origen, su exploracién y principales componentes

Origen Sistema Solar y las caracteristicas de los planetas

La Tierra, sus caracteristicas y movimientos

Grandes zonas de la Tierra: litosfera, hidrésfera y atmosfera

Otras

La materia

Elementos y compuestos

Atomos y moléculas

Propiedades generales de las sustancias

Mezclas y combinaciones

Separacion de mezclas y su importancia

Cambios quimicos

Otras

Concepto de energia, fuentes y transformaciones

Fuentes de energias renovables y no renovables

Energia no contaminante natural y artificial

Anélisis de algunas manifestaciones de energia: combustibles, eléctrica,
sonido,
importancia de la energia y relacidn con la tecnologia

Otras

Ciencia, tecnologia,
sociedad

Importancia de la energia en relacién con la tecnologia

Ciencia y desarrollo tecnoldgico

Tecnologia y calidad de vida

Tecnologia e impacto sobre el ambiente

Alimentos, produccion y sociedad

Produccién, ambiente, sociedad

Otras

Otros dominios no
incluidos en esta tabla
y que se aborden en su
pais
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TABLA 2: MATRIZ DE CONTENIDOS AREA DE CIENCIAS NATURALES

GRADO SEXTO

Presentacion de la matriz

Con el fin de tener informacion para la actualizacion curricular del area de Ciencias Naturales, se
realizo una revision del documento SERCE 2005 (pp. 139—181), en lo correspondiente a los enfoques
disciplinar, pedagogico y evaluativo, asi como al cuadro sintesis de este apartado, el cual da cuenta
de los contenidos conceptuales y procedimentales que los paises abordan para la ensefianza en los
grados tercero y sexto de educacion basica. Esta revision también tiene en cuenta los aportes de
los representantes de los paises participantes en el Seminario Técnico sobre Analisis Curricular del
TERCE, realizado en Brasilia el 15y 16 de diciembre.

Como resultado de esta revision se propone la siguiente matriz en la que se presenta una re—
organizacion de los contenidos conceptuales y procedimentales expuestos en el cuadro sintesis
(SERCE 2005, p. 139). Esta reorganizacion consiste en el agrupamiento de los contenidos concep—
tuales (saberes) segun las especificaciones de dominios matematicos, que siguiendo la propuesta
de Gerard Vergnaud (1982) con respecto a los campos conceptuales, se construyen para identificar
y relacionar conceptos, procedimientos y situaciones problema. Lo importante de esta organizacion
es que permite pasar de la evaluacion de conceptos simples y procedimientos, a establecer de qué
manera diversos conocimientos contribuyen a formas de razonar para solucionar problemas. Con
respecto al contenido procedimental, se propone la categoria de contenido pragmatico (saber hacer),
teniendo en cuenta que los topicos incluidos en ella se relacionan con el uso de ciencias naturales
y con los desempefios de los estudiantes en situaciones especificas de solucion de problemas. Es
preciso tener en cuenta que los contenidos presentados en la matriz son una sintesis de aquellos
saberes que, en el analisis curricular realizado por el SERCE, se consideraron comunes entre los
paises participantes en el estudio. En consecuencia, lo expuesto en esta matriz no puede dar cuenta
de aspectos especificos abordados en los curriculos particulares de los paises.

Pautas a tener en cuenta para el diligenciamiento de la matriz

1. Lo presentado en la matriz da cuenta de los contenidos abordados en los grados de 0 a
sexto de educacion basica.

2. Para marcar Si — No, tenga en cuenta si los contenidos contemplados en esta matriz estan
incluidos actualmente en la propuesta curricular oficial de su pais.

3. Si considera que es necesario incluir una observacion sobre un contenido particular, por
favor exprésela en un enunciado puntual, solamente en la columna derecha de la matriz.

4. Al final de esta matriz se encuentra un espacio para que consigne, mediante enunciados
puntuales, otras observaciones que considere necesarias con respecto a los contenidos
sefnalados para estos conjuntos de grados. Si lo considera pertinente, incluya referencias
bibliografica



MATRIZ CIENCIAS NATURALES
CONTENIDOS GRADO SEXTO

Dominios

Contenidos conceptuales. Relaciones con los conocimientos
que el estudiante trae a la escuela

Presencia en
el curriculo
actual

Sl NO

Observaciones

La vida

Evidencias de la evolucion

Origen de la vida Las eras geoldgicas

La aparicidn de los diferentes seres vivos

La diversidad vegetal y animal

Aparicién del ser humano y su evolucién

Conocimiento general del cuerpo huma-
no

Cuidados fundamentales para mantener
un buen estado de salud en los aspectos

La salud de una buena nutricién

Sexualidad y prevencién de enfermeda-
des

Consumo de sustancias toxicas

Identifica patrones morfolégicos comu-
nes en los seres vivos

Diferencia entre seres vivos y objetos
inertes

Identifica que la Tierra ha tenido cam-
bios que han dado lugar a diferentes ti-
pos de organismos a lo largo del tiempo.

Clasifica plantas y animales a partir de
estructuras o caracteristicas comunes

Identifica las principales caracteristicas
anatdmicas de los animales y da ejem-
plos de organismos que pertenecen a
estos grupos

Identifica las funciones de las partes de
una planta

Identifica las funciones de las partes de
un animal

Reconoce las adaptaciones de los seres
vivos al ambiente: terrestre, acudtico y
aéreo.

Relaciona los principales 6rganos del
cuerpo humano con sus funciones.

Relaciona los principales 6rganos de las
plantas con sus funciones y utilidad

307



308

Relaciona los principales 6rganos de los
animales con sus funciones y utilidad

Ubica en el cuerpo humano la posicién
de los sistemas de érganos y explica su
funcion

Establece relaciones entre érganos de un
ser vivo y el sistema del que hacen parte
(ej. corazén-sistema circulatorio)

Establece relaciones entre los érganos
de los sentidos y sus funciones

Describe y clasifica objetos segun las
caracteristicas que percibe con los 5
sentidos

Reconoce que los seres vivos se reprodu-
cen y dan origen a seres semejantes.

Reconoce que los descendientes de los
seres vivos tienen algunas caracteristicas
parecidas a las de los padres

Reconoce que existen caracteristicas en
los seres vivos que se heredan.

Observa y describe cambios en el desa-
rrollo de los seres vivos

Compara diferentes ciclos de vida de los
seres Vivos.

Identifica que los animales necesitan
aire, agua y comida

Identifica que las plantas necesitan aire,
agua, nutrientes y luz.

Compara las necesidades vitales de los
animales y las plantas. Por ejemplo si los
animales necesitan luz

Comprende que los procesos bioldgicos
como la nutricion, la circulacidn y la res-
piracion, etc. son procesos vitales para
los seres vivos.

Comprende que la nutricién y la fotosin-
tesis son procesos vitales de las plantas.

Identifica en el entorno objetos que
cumplen funciones similares a las de los
érganos del cuerpo humano y sustenta
la comparacién

Reconoce la importancia de cuidar los
seres vivos y los objetos del entorno

Reconoce la importancia de cuidar los
objetos del entorno




Reconoce la importancia de los diferen-
tes tipos de alimentos para el creci-
miento, la salud y el funcionamiento del
cerebro

Elije formas adecuadas de alimentacion
y ejercicio para favorecer la salud

Reconoce la necesidad de cuidar su
cuerpo y el de otras personas

Establece relaciones entre microorganis-
mos y salud

Establece relaciones entre deporte y
salud fisica y mental

Reconoce los efectos nocivos del consu-
mo excesivo de alimentos

Reconoce los efectos nocivos del exceso
del consumo de café, cigarrillo, drogas y
licores

Identifica problemas ambientales del
entorno y el peligro para la salud

¢Realizan otros tipos de actividades en Ciencias Naturales en
el dominio vida?

Escriba a continuacion otras actividades en Ciencias Naturales del dominio vida

Ciencias del Ambiente

La importancia de la energia solar y su captacion en el proceso
fotosintético

La importancia del suelo como recurso para el desarrollo de
los vegetales

La comunidad, los ecosistemas y el flujo de la energia en la
cadena trdfica

Equilibrio ecoldgico. Factores. Efectos de la accién humana

Ecosistemas del pais, areas protegidas, bosques y parques
nacionales

Importancia del uso racional de los recursos y acciones para
proteger el medio ambiente

Tipos de activida-
des en Ciencias
Naturales

Describe la flora, la fauna, el agua y el
suelo del entorno

Diferencia los elementos bidticos de los
abidticos en el ecosistema

Comparay describe los diversos tipos de
ecosistemas de acuerdo a sus caracteris-
ticas fisicas y bioldgicas

Identifica adaptaciones de los seres vivos
teniendo en cuenta las caracteristicas de
los lugares en que viven
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Identifica el camuflaje en el medio como
una forma de proteccion de los seres
Vivos

Reconoce que los cambios ambientales
afectan la supervivencia de los seres
Vivos.

Identifica las partes de una cadena
alimenticia

Reconoce la funcién de las plantas y los
animales en una cadena alimenticia.

Explica la cadena alimentaria en funcién
de las necesidades de energia y nutrien-
tes de los seres vivos

Reconoce algunos organismos des-
componedores y su importancia en el
ecosistema

Diferencia recursos renovables y no
renovables.

Reconoce los peligros a los que estan
expuestos los recursos renovables y no
renovables por el uso del hombre

Reconoce alternativas para cuidar el
entorno y prevenir la contaminacion
ambiental

Ciencias del Ambiente

Reconoce la importancia del agua para la
vida y por qué es importante conservarla

310 Reconoce que las plantas utilizan los
nutrientes del suelo

Relaciona el clima con la flora y la fauna
de la regién

Establece relaciones entre el clima de un
lugar, la vivienda, la alimentacién y las
costumbres de las personas de ese lugar

¢Realizan otros tipos de actividades en Ciencias Naturales en
el dominio ciencias del ambiente?

Escriba a continuacion otras actividades en Ciencias Naturales del dominio ciencias del am-
biente.




Ciencias de la

Tierra

Su origen

El Universo Tierra

Principales componentes

Origen Sistema Solar y las caracteristicas de los planetas

La Tierra, sus caracteristicas y movimientos

Grandes zonas de la Tierra: litosfera, hidrosfera y atmdsfera

Describe las caracteristicas fisicas de la
Tierra

Entiende la importancia de la atmdsfera

Tipos de activida- Identifica los movimientos de la Tierra

des en Ciencias Identifica los movimientos de la luna

Naturales " . -
Identifica los movimientos de la Tierra

y la lunay los relaciona con fenémenos
naturales (ejemplos: mareas, verano-
invierno, dia-noche)

¢Realizan otros tipos de actividades en Ciencias Naturales en
el dominio ciencias de la Tierra?

Escriba a continuacion otras actividades en Ciencias Naturales del dominio ciencias de la Tie-
rra.
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Elementos y compuestos

Atomos y moléculas

Propiedades generales de las sustancias

Mezclas y combinaciones

Separacion de mezclas. Su importancia

Cambios quimicos

Reconoce las propiedades de la materia
(peso, volumen, temperatura, etc.) y la
forma de medirlas

Reconoce la forma de medir las propie-
dades de la materia (peso, volumen,
temperatura, etc.)

Usa las propiedades de la materia para
clasificar objetos y materiales

Reconoce que los materiales pueden
existir en diferentes estados: sélido,
liquido, gaseoso.

Reconoce que los materiales pueden
cambiar de estado

Establece diferencias entre cambio qui-

©

i Tipos de activida- | mico y cambio fisico.

2 S

€ des en lClenC|as Conoce como producir cambios fisicos o

8 Naturales quimicos.
Conoce como producir cambios quimi-
cos.

312 Identifica las causas de los cambios de

estado del agua

Diferencia sustancias puras de mezclas

Reconoce ejemplos de mezclas en la
vida cotidiana

Utiliza métodos sencillos para separar
mezclas

Reconoce que la coccidon de alimentos
genera cambios fisicos y quimicos

Selecciona los instrumentos adecuados
para realizar una medicion

¢Realizan otros tipos de actividades en Ciencias Naturales en
el dominio la materia?

Escriba a continuacion otras actividades en Ciencias Naturales del dominio la materia.




La energia y sus
manifestaciones

Concepto de energia, fuentes y transformaciones

manifestaciones

Analisis de algunas manifestaciones de energia: combustibles,

eléctrica, sonido

Importancia de la energia y relacién con la tecnologia

Tipos de activida-
des en Ciencias
Naturales

Reconoce algunos usos practicos de la
energia mecanica.

Reconoce los tipos de energia

Identifica aparatos que generan energia
luminosa, térmica y mecanica

Reconoce el flujo o paso de calor entre
objetos y realiza experiencias para
verificarlo

Reconoce el consumo de energia para
producir cambios de posicion en los
objetos

Reconoce que los seres vivos y los obje-
tos pueden cambiar de lugar a través del
gasto de energia

Reconoce que la luz pasa a través de ma-
teriales transparentes, pero se refleja o
se absorbe con otros tipos de materiales

Entiende que existen materiales magné-
ticos

Entiende que algunos materiales condu-
cen la electricidad y otros no

Diferencia materiales que conducen me-
jor el calor y la electricidad que otros.

Formula preguntas para explicar fené-
menos especificos

Propone respuestas para explicar feno-
menos especificos

¢Realizan otros tipos de actividades en Ciencias Naturales en
el dominio la energia y sus manifestaciones?

Escriba a continuacidn otras actividades en Ciencias Naturales
de la energia y sus manifestaciones
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Relaciones Ciencia, Tecnologia y Sociedad (C/T/S)

El dominio se hace evidente en numerosas referencias que se
hacen a las relaciones del conocimiento cientifico y los hechos
cotidianos, a la aplicabilidad del conocimiento en desarrollos
tecnoldgicos y la responsabilidad del hombre en su uso

Tipos de activida-
des en Ciencias
Naturales

Diferencia entre el conocimiento tra-
dicional, el conocimiento empirico y el
conocimiento cientifico

Entiende la importancia de los diferentes
tipos de conocimiento.

Formula preguntas para explicar fené-
menos especificos

Propone respuestas para explicar fené-
menos especificos

Comprende la informacién presentada
en una tabla, una grafica sencilla o una
figura

Explica los resultados de un experimento
sencillo a partir de una tabla de datos o
grafica

Identifica condiciones que influyen en
los resultados de un experimento

Saca conclusiones de un experimento

Formula preguntas sobre una observa-
cidén o experiencia

Selecciona el experimento apropiado
para resolver un problema y argumenta
su eleccién

Elabora explicaciones para hechos senci-
llos observados

Relaciona fendmenos fisicos similares
que se producen en situaciones diferen-
tes

Detecta incongruencias y/o regularida-
des en diferentes situaciones

Establece diferencias entre descripcion y
explicacién

Selecciona informacidn pertinente para
resolver un problema

Establece relaciones sencillas de causa-
efecto

Identifica maquinas simples en aparatos
o utensilios de uso cotidiano.

Reconoce cambios tecnoldgicos a través
de la historia de la humanidad

Entiende que la tecnologia y la ciencia se
retroalimentan




Reconoce el papel de la tecnologia en el
mejoramiento de la calidad de vida

Reconoce de los riesgos de la tecnologia
en el deterioro del ambiente

¢Realizan otros tipos de actividades en Ciencias Naturales en
el dominio relaciones Ciencia,Tecnologia y Sociedad?

Escriba a continuacidn otras actividades en Ciencias Naturales
del dominio relaciones Ciencia,
Tecnologia y Sociedad.

Observaciones generales

ANALISIS CURRICULAR DEL AREA DE CIENCIAS NATURALES
TABLAS DE ENFOQUES DISCIPLINAR, PEDAGOGICO Y EVALUATIVO

Presentacion

Con el fin de tener informacion para la actualizacion curricular del area de Ciencias Natura—
les, se realizo una revision del documento SERCE 2005, (pp. 139—181), en lo correspondiente a
los enfoques disciplinar, pedagdgico y evaluativo para la ensefianza en la educacion basica, en los
paises participantes. A partir de esta revision y de los aportes de los representantes de los paises al
Seminario Técnico sobre Analisis Curricular del TERCE, realizado en Brasilia el 15y 16 de diciembre,
se proponen tres tablas en las que se presenta la informacion textual contenida en el documento
mencionado, y se plantean tres preguntas que buscan:

1. Identificar si la informacion presentada esta vigente.

2. ldentificar si la informacion presentada es correcta y proponer las correcciones necesarias.
3. Identificar si es necesario adicionar informacion y registrarla.

Pautas para el diligenciamiento de las tablas

1. En primer lugar, se presenta la concepcion que se definio en el estudio SERCE 2005 para
las dimensiones disciplinar, pedagogica y evaluativa (tabla Significado de las dimensiones),
con el fin de que se tengan en cuenta tanto para el analisis como para la incorporacion de
nueva informacion.
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2. En segundo lugar, se presentan las tablas 1, 2 y 3, correspondientes a la informacion de
cada pais sobre las tres dimensiones. Al final de cada una se encuentran las preguntas con

sus respectivos espacios para respuestas, correcciones y adiciones, segun el caso.

3. Para diligenciar las tablas, se recomienda tener en cuenta la propuesta curricular oficial de

su pais.

4. Finalmente, de manera especial, se solicita responder, adicionar o corregir la informacion,
utilizando enunciados puntuales, sin exceder las 250 palabras para cada pregunta.

Significado de las dimensiones

Dimension disciplinar

Dimension pedagdgica

Dimension evaluativa

Trata de reconocer ague-
llo que es objeto de ense-

Es aquella que muestra la_manera

como se organizan los contenidos dis-

Constituye el campo a través del cual
se identifica aquello que se espera

fanza y que proviene de

alguna disciplina _acadé-
mica, sea las Ciencias del
Lenguaje, la Matemadtica o
las Ciencias Naturales; de
manera general, puede de-
cirse que aqui aparecen los
contenidos fundamentales
inherentes a las disciplinas
de estudio, recontextuali-
zados en el ambito escolar.

ciplinares, lo cual supone categoriza-
ciones a través de las cuales caracteri-
zar las concepciones sobre la escuela
y sobre las practicas pedagogicas. Se
proponen tres tendencias: 1) la pe-
dagogia que se caracteriza por funda-
mentar el curriculo desde el enfoque
psicogenético del aprendizaje; 2) la
pedagogia que, ademas de reconocer
la perspectiva psicogenética, incor-
pora el contexto sociocultural para el
aprendizaje escolar; y 3) la pedagogia
en la que el maestro es el protagonis-
ta de la labor educativa.

haya sido aprendido por los estu-
diantes. Aqui se evidencian, también,
algunas tendencias: evaluacion de
contenidos o definiciones, como pre-
guntar por la identificacién de una
determinada categoria; evaluacién a
partir de estandares, como fijar la eva-
luacién a partir de unos “estandares”
dados institucionalmente; evaluacion
de habilidades o destrezas, como eva-
luar la realizacién de ciertas practicas
consideradas fundamentales; evalua-
cion de competencias, desempefios o
logros, como evaluar el uso de lo que
se estd aprendiendo.

Tabla 1: Tabla para recopilar informacion con relacion al enfoque disciplinar de

cada pais

ENFOQUE DISCIPLINAR

Marque con una X : Si

NO

éLla descripcidn que aparece a continuacidn, expresa el enfoque que se maneja en el pais, con respecto a
la ensefanza de las Ciencias Naturales?

Pais:

Descripcién actual

macién adicional

De acuerdo con la informacidn anterior, éconsidera usted que debe adicionar informacidn? Escriba la infor-




De la informacidn anterior, écudl debe ser modificada debido a que no es correcta? Escriba la correccidn.

De la informacidn anterior, icual debe ser actualizada? Escriba la actualizacion.

De acuerdo con la informacidn anterior, ¢considera usted que debe adicionar informacidn? Escriba la infor-
macién adicional.

Tabla 2: Tabla para recopilar informacion con relacion al enfoque pedagdgico de
cada pais

ENFOQUE PEDAGOGICO

éLa descripcidn que aparece a continuacidn, expresa el enfoque que se maneja en el pais, con respecto a
la ensefanza de las Ciencias Naturales?
Marque con una X : S NO

Pais:

Descripcién actual

De acuerdo con la informacidn anterior, éconsidera usted que debe adicionar informacion? Escriba la infor-
macién adicional

De la informacidn anterior, ¢ cudl debe ser modificada debido a que no es correcta? Escriba la correccidn.

De la informacion anterior, ¢ cudl debe ser actualizada? Escriba la actualizacion.

De acuerdo con la informacidn anterior, éconsidera usted que debe adicionar informacidn? Escriba la infor-
macién adicional.
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Tabla 3: Tabla para recopilar informacion con relacion al enfoque evaluativo de
cada pais

ENFOQUE EVALUATIVO

éLa descripcion que aparece a continuacion, expresa el enfoque que se maneja en el pais, con respecto a
la ensefianza de las Ciencias Naturales?
Marque con una X : Sl NO

Pais:

Descripcién actual

De acuerdo con la informacidn anterior, éconsidera usted que debe adicionar informacion? Escriba la infor-
macién adicional

De la informacidn anterior, ¢ cudl debe ser modificada debido a que no es correcta? Escriba la correccidn.

De la informacién anterior, ¢ cudl debe ser actualizada? Escriba la actualizacion.

De acuerdo con la informacidn anterior, ¢considera usted que debe adicionar informacidn? Escriba la infor-
macién adicional.
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