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Introduccion

A través del analisis de Factores Asociados la Agencia ha buscado un acerca-
miento a la realidad del sistema educativo actual, focalizandose en diversos
aspectos referidos al mejoramiento de la calidad educativa de los estable-
cimientos en nuestro pais. Este proceso se enmarca en el objetivo del pre-
sente analisis, que es identificar elementos asociados tanto al desempefo
académico de los estudiantes como a los aspectos no académicos de su
desarrollo. A partir de ciertas estrategias analiticas, este informe se centrara
en la evidencia que entrega la investigacion realizada en torno a la manera
en que los diversos actores de la comunidad educativa pueden colaborar y
contribuir a la mejora de los resultados educativos, desde sus respectivos
ambitos de accién y herramientas.

Dado el ejercicio de educacién remota que ha implicado la emergencia
sanitaria en nuestro pais y en el mundo, la tarea de evaluar de la Agencia
se ha tenido que adaptar a este nuevo escenario, lo que ha significado un
gran desafio para nuestro sistema, el cual se moviliza en parte gracias a las
sefales que las evaluaciones y visitas generan tanto para la politica publica
como para los establecimientos y sus actores educativos. Si bien esto es
parte de lo que la Agencia se encuentra mandatada a hacer como institucion
afno a ano, durante 2020 se ha puesto un foco especial en las orientaciones y
recomendaciones que pueda entregar a la comunidad escolar, a partir de la
vasta evidencia recolectada durante afos anteriores, potenciando el cono-
cimiento acumulado y poniéndolo al servicio de la comunidad. El informe de
resultados de factores asociados 2019 busca aportar a esta labor, presen-
tando para ello los hallazgos recogidos en el estudio de los resultados de la
aplicacion Simce, de los Indicadores de Desarrollo Personal y Social (IDPS) y
de los Cuestionarios de Calidad y Contexto de la Educacion para 8.° basico'.

Tal como se detalla mas adelante, estos analisis se realizan utilizando infor-
macion administrativa de los establecimientos y estudiantes del grado eva-
luado, resultados de las pruebas de conocimiento Simce (Tabla 1) e informa-
cion recogida en los Cuestionarios de Calidad y Contexto de la Educacion
2019 (Tabla 2), ya sea para IDPS como para otros factores.

1A raiz de las manifestaciones sociales iniciadas en nuestro pais en octubre de 2019, se presentaron
dificultades para continuar con el afo escolar en formanormal, las que incluyen problemas de desplazamiento
y condiciones de inseguridad para estudiantes y profesores en todo el territorio nacional. Estas situaciones
llevaron a la Agencia a suspender la medicion censal de Il medio y a reprogramar la prueba censal para 4.°
basico. Dado que las condiciones sociales se encontraban ain en una etapa compleja en el momento de la
aplicacion de esta ultima evaluacion, se obtuvo una baja participacion, tanto de establecimientos como de
estudiantes, por lo que —a partir del andlisis de resultados realizado por la institucién- se consideraron como
comprometidos los aspectos de validez y comparabilidad de dichos resultados, requisitos centrales de la
evaluacién segun lo que dispone la Ley 20 529.



Tabla1 Resumen de la aplicacion pruebas Simce 2019

Cantidad de evaluados Asistencia promedio

Grado o oo .
" Ciencias | Ciencias | Estableci- . .
Lectura| Matematica X ) Estudiantes| A evaluacion Anual
Sociales | Naturales mientos
8.°
L. X X X 5953 222 353 94,0 % 86,9 %
basico

Neta:facha de aplicacion entre el 8 y el 9 de octubre de 2019.

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad de la Educacion

Tabla 2 Resumen de la aplicacion de los Cuestionarios
de Calidad y Contexto de la Educacion 2019

Actores Grado Cantidad de encuestados
Docentes de Lenguaje y Comunicacion 8.° basico 8356
Docentes de Matematica 8.° béasico 8367
Estudiantes 8.° basico 215530
Padres y apoderados 8.° basico 192 41
Directores 7126

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad de la Educacion

Teniendo en consideracion estos datos, el presente informe cuenta con
la estructura que se describe a continuacion. En primer lugar, se explica la
estrategia metodoldgica utilizada para alcanzar los resultados y la evidencia
que respaldan la eleccion de Factores Asociados relevados en este informe.
Dicha informacion, que constituye el Capitulo 1, se complementa en la sec-
cion de anexos, en los cuales se incluyen datos referidos a las estimaciones y
otros aspectos de caracter técnico del analisis, que pueden ser consultados
en forma paralela a la lectura de los capitulos.
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El Capitulo 2 se centra en la contribucion de docentes y directores, desde

la mirada de la colaboracién y participacion en el ambito pedagodgico. Los
elementos a mencionar refieren, por un lado, a la influencia que tienen los
docentes en los aprendizajes y el desarrollo de los estudiantes a través de
sus interacciones pedagodgicas, ademas de la cultura de altas expectativas
instauradas en el aula. Por otro lado, al rol del bienestar docente en la confi-
guracion de un clima escolar positivo, haciendo énfasis en la responsabilidad
de los equipos directivos en promoverlo y fortalecerlo por medio de su invo-
lucramiento, gestion y cooperacion pedagogica con los docentes.

El tercer capitulo describe los modos en que madres, padres y apoderados
se involucran en la vida escolar y cotidiana de los nifos y las nifas, a través
del apoyo en las tareas escolares, en la comunicaciéon y en la transmision de
principios y creencias que son beneficiosos para sus aprendizajes y desarro-
llo. Adicionalmente, se menciona la importancia que tiene en estos ambitos
la supervision parental en el uso de las tecnologias de informacién y comuni-
cacion (TIC), asunto altamente relevante en el contexto de educacion remota
en el que actualmente nos encontramos.

El Capitulo 4 se centra en los estudiantes y en el rol que cumplen elementos
como la disposicién al aprendizaje, el uso de las TIC, el bienestar subjetivo
en el establecimiento y la consecucion de buenos resultados académicos y
de puntajes en los IDPS.

Por otra parte, cabe sefalar que, en general, el orden interno de los capi-
tulos tematicos incluye una breve revision bibliografica que menciona los
hallazgos y lineas tedricas que sustentan el resultado de los Factores Aso-
ciados; la caracterizacion de la distribucion de las preguntas que los confor-
man, segun dependencia, grupo socioeconémico (GSE), ruralidad y género
-cuando corresponda-, y una presentacion de los resultados simplificados
de los modelos de Factores Asociados, con referencia a los anexos.

La parte final del informe entrega una conclusiéon que resume los principa-
les hallazgos del estudio y se mencionan algunas recomendaciones genera-
les que han sido elaboradas en linea con estos resultados, ademas de los de
otros estudios y en la literatura.






Capitulo 1.

Resumen de la estrategia
metodologica de los
Factores Asociados

La metodologia utilizada para responder a la pregunta por los Factores Aso-
ciados a los resultados educativos de los estudiantes se ha mantenido estable
a lo largo de los anos, sufriendo modificaciones que tienen como finalidad
aumentar la rigurosidad y confiabilidad de las estimaciones obtenidas. En
términos generales, la estrategia principal de analisis corresponde a la esti-
macion de modelos jerarquicos con intercepto aleatorio (random-intercept).
Para ello, se utiliza el software Stata version 14, y las regresiones se calculan
por medio del comando xtmixed. Las variables de resultado que son el foco
de esta modelacion, corresponden a los resultados académicos de los estu-
diantes y a los aspectos no académicos de los establecimientos. En el caso
del 2019, se estudiaran los Factores Asociados a los resultados educativos de
estudiantes de 8.° basico del pais. Desde el ambito académico, se incluyen
los resultados Simce, evaluacion que mide los aprendizajes académicos de
los niflos, nifas y jévenes en dreas como Matematica o Lenguaje y comuni-
cacion. Por otro lado, se incluyen los IDPS como indicativos de aspectos no
académicos propios del contexto escolar, que reflejan el desarrollo social y
personal de los estudiantes y de la comunidad escolar en los establecimien-
tos.

Los modelos de estimacion jerarquica permiten reconocer la existencia de
dos niveles de variacion: los estudiantes y sus familias, y los establecimientos
educacionales a los que asisten. Esto posibilita la evaluacion de los resultados
teniendo conciencia de los elementos que son responsabilidad directa de
los establecimientos, por una parte, y aquellos que pueden ser fortalecidos
o promovidos dentro de la comunidad educativa para colaborar a la mejora
de la calidad educativa, por otra. Dentro de esta estructura multinivel, los
modelos estan disefiados para estimar los resultados considerando las corre-
laciones entre individuos derivadas de la pertenencia a un mismo grupo, es
decir, quienes forman parte de un mismo establecimiento (Rabe-Hesketh y



Skrondal, 2012). Esto es relevante para el contexto chileno, donde la educa-

cion se imparte en establecimientos en los que no solo se comparten con-
diciones de ensefanza, sino también socioecondmicas —entre otras— que
implican que los estudiantes de una misma escuela obtienen resultados mas
asociados entre si, en contraste con estudiantes de otros establecimientos
educacionales.

Los modelos son estimados mediante una estrategia step-up, que consiste
en incluir gradualmente bloques tematicos de variables. Paralelamente se
calculan modelos en los que se estudia aisladamente un solo bloque tematico
y su relacion con las variables de resultado. Luego se establece la estructura
general de los modelos de nivel 1y 2. A partir de los resultados obtenidos
en la estimacion de los modelos, su analisis se divide en dos componentes.

Primero, se identifican las variables asociadas en promedio a los resultados
educativos, lo que entrega pistas sobre los aspectos que, al ser trabajados,
pueden contribuir a la mejora. Cabe esclarecer que el analisis no busca rela-
ciones causales entre las condiciones educativas medidas y los resultados
educativos, sino identificar las caracteristicas de los actores educativos y de
los establecimientos que tienen mayor asociacién con los resultados. Estas
conclusiones se extraen de los efectos fijos para cada variable de resultado
educativo y grado, afio a afo. Para ello, se observan todos los modelos cal-
culados en la gradiente que la estrategia por bloques presenta. Este ejercicio
permite, por un lado, visualizar aisladamente el poder explicativo o aporte
adicional de factores relevantes en el aprendizaje de los estudiantes y, por
otro, observar posibles mediaciones entre diversos factores del ambito edu-
cativo.

Segundo, se analizan los efectos aleatorios, habiendo un solo componente
por nivel de anidacion, teniendo entonces la variabilidad promedio asociada
a los establecimientos y a los estudiantes. Con esta informacion es posible
conocer tanto la correlacion intraclase (ICC) para cada resultado educativo,
como los porcentajes de varianza explicado (PVE), por la introduccion de
variables de nivel 1y de nivel 2.

La evaluacion de la ICC permite definir el peso relativo de las escuelas en
explicar los valores que toman las variables de resultado, haciendo referen-
cia a la variacion entre establecimientos. Una mayor correlacion intraclase
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indica que existe una mayor correlacion en los resultados de estudiantes que

asisten a la misma escuela, lo que implica que las caracteristicas de estos
establecimientos son relevantes para interpretar el desempefio individual.

Luego, los PVE indican la reduccion porcentual de la varianza entre estable-
cimientos o individuos al incorporar variables de cada nivel, en comparacion
al modelo nulo. Esto es posible por la introduccién aislada de los bloques
tematicos, fase que acompana la informacion entregada por los efectos fijos
en la identificacion de Factores Asociados a los resultados educativos.

Por dltimo, la gran cantidad de variables introducidas en los modelos
genera una pérdida de informacién importante y, segun se estudid, con una
estructura no aleatoria. La principal consecuencia refiere a la imposibilidad
de obtener parametros insesgados en el analisis, que permitirian generar
conclusiones a partir de interpretaciones que representen o se acerquen a las
verdaderas relaciones existentes entre los factores asociados y los resultados
educativos de los estudiantes a nivel pais.

Para poder definir el impacto de dicha pérdida de informacidn, se estudia
el balance de las muestras de los modelos completos en comparacion al
censo de informacion disponible para las principales variables de contexto,
con el fin de observar cuanto de la representatividad de la muestra se con-
serva. Este analisis, realizado a nivel de establecimientos y de estudiantes,
permite identificar distorsiones en la distribucion general de los casos que
quiten representatividad a la muestra, lo cual impide generar recomendacio-
nes generalizables al sistema y a las comunidades escolares de todo el pais.

Con el objetivo de solucionar este problema, se propone la utilizacion
de ponderadores estabilizados de probabilidad inversa o Stabilized Inverse
Probability Weighting (SIPW) via modelacién (Hernan y Robins, 2020; Rau-
denbush et al., 2004). Este ejercicio implica conceptualizar la pertenencia
a la muestra del modelo saturado como la aplicacion de tratamiento experi-
mental, donde el desbalance entre grupos indica un sesgo de autoseleccién
que debe ser resuelto para asegurar la correcta estimacion de los efectos a
estudiar. El uso de SIPW busca establecer la equivalencia de la muestra del
modelo completo con la poblacién de interés2.

2 Para observar los efectos fijos y efectos aleatorios analizados, ir al Anexo 1. Para observar el analisis detras
de la correccion aplicada, ir al Anexo 2. También se sugiere revisar el Informe de Metodologia de Factores
Asociados 2018, en el cual se describe en detalle el razonamiento detras de esta aplicacion (Agencia, 2021b).

Capitulo 1. Resumen de la estrategia metodoldgica de los Factores Asociados »
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Capitulo 2.

Colaboracion y participacion en
el ambito pedagdgico: ¢como
contribuyen los docentes y
directores a la mejora educativa?

En la siguiente seccion se profundizara en los aportes que realizan los docen-
tes en la mejora de los aprendizajes y el desarrollo integral de los estudiantes.
Por un lado, se describen diversas interacciones al interior del aula, con foco
en la gestion de las practicas pedagdgicas centradas en la retroalimenta-
cion y evaluacion formativa; por otro, se tematiza la relevancia de las altas
expectativas al interior del aula. Por ultimo, se menciona la importancia del
bienestar docente en la gestion de los establecimientos. Cada una de estas
dimensiones apunta tanto a docentes como a directivos, destacandose la
necesidad de establecer relaciones de colaboracion y participacion entre
los diversos actores de la comunidad escolar.

a. Practicas pedagdgicas en el aula®

A partir de las Visitas de Aprendizaje llevadas a cabo por la Agencia, se
destacan cuatro ejes fundamentales en los que los docentes desarrollan sus
clases en el contexto de buenos resultados: a) propiciar el interés por el
aprendizaje; b) monitorear su avance; c) retroalimentarlo; y d) aplicar refuer-
zos positivos (Agencia, 2016b).

Es importante que la incorporacion de practicas de retroalimentacion
docente se transforme en una prioridad, considerando los alcances que estos
tienen en los aprendizajes de los estudiantes. Desde la labor que debe per-
mear el apoyo y la orientacion como parte del funcionamiento del Sistema
de Aseguramiento de la Calidad de la Educacion, un antecedente relevante
es que la evidencia indica que el desarrollo de técnicas de este tipo modifica
efectivamente las practicas docentes, por lo que impacta en los aprendizajes
de los estudiantes al mejorar no solo sus conocimientos y practicas docentes,
sino también sus actitudes y creencias en relacién a la evaluaciéon (Desimone,
2009; Black y Wiliam, 1998).

3 Sibien parte importante de esta discusion gira en torno a las oportunidades de desarrollo profesional que
deben instalarse en conjunto con estas practicas, estas escapan al foco del actual informe. Estableciendo
que estas oportunidades son claves para promover el bienestar docente y la mejora escolar, la actual
discusion se centrara en las practicas como tal y el modo en que los docentes pueden colaborar para
instalarlas.
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La introduccion de estos elementos en la practica de los profesores y profe-

soras, mediante la orientacion y el desarrollo profesional docente, encuentra
una serie de obstaculos asociados tanto a las creencias y conocimientos de
los profesores, como a las caracteristicas de las tradicionales actividades de
capacitacion profesional existentes en Chile y el mundo. La OECD* (2005)
sefala que en paises donde se ha instaurado la evaluacién formativa como
un eje estratégico para la mejora de los aprendizajes, se hace necesaria la
inversion de recursos en las escuelas y en la capacitacion de docentes para
desarrollar las capacidades que implica. Sin embargo, un modo apropiado de
abordar las practicas pedagogicas para que su desarrollo tenga un impacto
positivo en la calidad educativa, refiere al enfoque en técnicas especificas,
concretas y viables, de modo que su transmision y aplicacién en el contexto
de la sala de clases resulte organica dentro de los habitos cotidianos del aula
(Lemov y Atkins, 2015).

Por otro lado, y en linea con lo recabado en cuanto al bienestar docente,
buena parte de la evaluacion formativa se basa en la colaboracion y la retro-
alimentacion, por lo que la autoeficacia de los docentes, las competencias y
conocimientos para trabajar en equipo y otras condiciones facilitadoras del
trabajo grupal, son cruciales para la estabilizacién de estas practicas (Van-
grieken et. al., 2015). En Chile, los resultados de la Evaluacién Docente mues-
tran que, en general, los profesores no alcanzan los estandares esperados
en habilidades esenciales para la evaluacion formativa, como el disefio y uso
de instrumentos de calidad para evaluar aprendizajes acordes a objetivos, o
la reflexion a partir de los resultados de las evaluaciones (Manzi, Gonzalez y
Sun, 2011). De acuerdo a datos de la Evaluacion Docente 2019, el 79"% de los
docentes evaluados en el portafolio obtienen un resultado insatisfactorio o
basico en el indicador de retroalimentacién a sus estudiantes.

Estas practicas de evaluacion han sido identificadas por diversos autores,
destacandose, a grandes rasgos, la necesidad de evaluar constantemente los
aprendizajes de los estudiantes, de retroalimentarlos de manera construc-
tiva y participativa, y de establecer relaciones pedagogicas basadas en el
refuerzo positivo, ademas del establecimiento de una cultura de altas expec-
tativas y de la valoracion del error (Lemov y Atkins, 2015). En linea con estu-
dios conducidos por la Agencia de Calidad (Agencia, 2017a; Agencia, 2018b),
el concepto de retroalimentaciéon formativa refiere a la interaccion centrada

4Q0rganisation for Economic Co-operation and Development.
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en el docente y el estudiante, donde el primero utiliza la informacion que

posee sobre los conocimientos del segundo para acortar la distancia entre
su nivel de aprendizaje real y el esperado para su grado (Black y Wiliam,
1998; Linquanti, 2014), basado en la identificacion conjunta de fortalezas y
vacios de conocimiento que deben ser cubiertos (Alirio y Zambrano, 2011;
Anijovich y Gonzales, 2011). En otras palabras, lo que se encuentra detras de
la retroalimentacion “(...) es una interaccion mas participativa del profesor
con el estudiante, donde este Uultimo es visto y atendido por el docente en
sus necesidades pedagdgicas especificas” (Agencia, 2017a, pp. 6).

Asimismo, la posibilidad de efectuar una retroalimentacion formativa des-
cansa sobre la habilidad del docente de recolectar informacion sobre el
avance en los aprendizajes a través de la observaciéon y de las preguntas.
De la misma manera, el posicionamiento de estas técnicas al interior de las
escuelas requiere de una cultura profesional de aprendizaje que sea adepta al
cambio, pues el transito desde la evaluacion sumativa a la formativa supone
cambios a nivel de creencias por parte de los docentes en relacion a sus
practicas (Wylie y Heritage, 2010). Esto implicaria generar espacios donde
los profesores puedan cuestionar sus ideas, discutirlas, contrastarlas, tener
libertad para experimentar y cometer errores y, sobre todo, abrir su practica
cotidiana a la evaluacion y la mejora. Por otro lado, resulta central el soporte
socioemocional que le entregue la sensibilidad para identificar las necesida-
des educativas de los estudiantes y asi dar pie a un proceso de retroalimenta-
cion efectivo (Contreras, 2003). Por ultimo, para poder evaluar la efectividad
de estas practicas, resulta central la existencia de objetivos de aprendizajes
que permitan encaminar y focalizar las interacciones (Linquanti, 2014).

La Tabla 3 resume las diversas conceptualizaciones que han sido conside-
radas para retratar la retroalimentacion formativa. Por un lado, el estudio de
las interacciones pedagdgicas en el aula circunscribe la retroalimentacion
a aquellas que se dan entre el docente y el estudiante, ademas de las que
se generan entre los propios estudiantes. Para la esta investigacion se con-
sidera Uunicamente el primer tipo de interaccion, de acuerdo a la medicién
realizada a través del Cuestionario de Calidad y Contexto de la Educacion.
Por otro lado, tal como se describid mas arriba, la recopilacion de evidencia
es fundamental para la generacion de la retroalimentacion, por lo que otras
interacciones discutidas el estudio de interacciones, como la utilizacién de

Capitulo 2. Colaboracidn y participacion en el ambito pedagogico »
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preguntas para la participacion o elaboracién; las dinamicas grupales en el

aula; la revision de tareas y el apoyo en la toma de riesgo son parte esencial

del modelo.

Por otra parte, tanto la Evaluacion Docente como los Estandares Indicativos

de Desempeno y el Marco para la Buena Ensefanza entregan conceptuali-

zaciones de la retroalimentacion formativa que se encuentran en linea con
la estudiada aca y que corresponden a herramientas oficiales que buscan
entregar lineamientos generales que enmarcan el quehacer docente con el

objetivo de asegurar un umbral esperable de calidad docente y, por lo tanto,

de calidad educativa.

Interacciones pedagdgicas 2

Tabla 3 Resumen de las conceptualizaciones
referidas a la retroalimentacion pedagdgica

Evaluacion Docente ®

Estandares Indicativos de
Desempeiio

Marco para la
Buena Enseihanza

Aspecto n.° 4. Pauta de
observacion de clases:
Retroalimentacion descriptiva por
parte de los docentes:

« Retroalimentacion especifica
sobre el desempefio de los
estudiantes

+ Entregar pistas para el
aprendizaje

+ Uso del error

En conjunto con:

« Uso de preguntas para la
elaboracion

+ Uso de preguntas para la
participacion

- Dinamicas grupales en el aula
Revision de tareas y
recopilacion de evidencia
sobre aprendizajes

+ Apoyo en la toma de riesgos

Portafolio - Clase
grabada:
Retroalimentacion centrada
en que los estudiantes
aprendan de su propio
desempeno:

- Incentivo a
complementar
respuestas

« Analisis del paso a
paso para conseguir un
resultado esperado

« Identificar la razén detras
de aciertos o errores

Subdimension Enseianza y
aprendizaje en el aula:
Estédndar 5.4 “Los docentes
monitorean el aprendizaje de
sus estudiantes y les entregan
retroalimentacion constante
durante las clases” ©

Nivel satisfactorio:

Los docentes retroalimentan
constantemente a sus
estudiantes sobre su
desempefio, de manera
individual y grupal. Por ejemplo,
destacan los aspectos logrados,
promueven la metacognicion
sobre sus procesos de
aprendizaje, los ayudan a
detectar y analizar sus errores
para aprender de ellos y les
explican nuevamente si es
necesario.d

Dominio C. Ensefianza para
el aprendizaje de todos los
estudiantes:

Criterio 6. “Evalta y monitorea

el proceso de comprension y

apropiacion de los contenidos

por parte de los estudiantes.” ©

Descriptores:

- Utiliza estrategias pertinentes
para evaluar el logro de los
objetivos de aprendizaje
definidos para una clase.f

« Entrega a los estudiantes
retroalimentacion de
resultados en los trabajos
realizados. ¢

- Reformula y adapta las
actividades de ensefanza
de acuerdo con las
evidencias que recoge
sobre los aprendizajes de los
estudiantes.h

: aAgencia (2018b).

®Mineduc (2020b).

°Mineduc (2020a,

p.47). <9Mineduc (2020a, p. 48).

eMineduc (2008, p.31). Mineduc (2008, p. 32). ¢Mineduc (2008, p.32). "Mineduc (2008, p.32)

Fuente: Elaboracion de la Agencia de Calidad con datos de los documentos citados
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El desafio, en la actualidad, dado el contexto de pandemia y educacién a
distancia, es traducir este tipo de interacciones tanto al medio digital como

a la adopcion de técnicas que puedan ser utilizadas asincronicamente, es
decir, fuera del horario de la clase. Las TIC han pasado a ser una herramienta
esencial para dar continuidad al proceso de ensefianza y aprendizaje, por
lo que los establecimientos educativos, y el sistema en general, debieran
proveer instancias y herramientas para la ensefianza a distancia, ademas de
repensar sus practicas en el contexto actual y ante futuros de brotes de la
enfermedad (OECD, 2019b).

Los docentes pueden apoyarse en sus pares para dotarse de un aprendizaje
mutuo respecto al uso de las TIC para la ensefianza remota, como también
generar alianzas con las familias para facilitar la experiencia del aprendizaje
remoto (OECD, 2019b). Como base para la construccion del estudio interna-
cional ICILS®, se ha desarrollado un marco de evaluacion que describe los
antecedentes para el disefio de la evaluacion y provee informacion sobre
los aspectos relevantes a evaluar en el desarrollo de aprendizajes del pensa-
miento computacional y las tecnologias digitales (Agencia, 2019a; Agencia,
2019b).

Resultados nacionales

Para medir los constructos aca definidos, se han construido indices a partir
de las respuestas de los estudiantes a algunas preguntas planteadas en el
Cuestionario de Calidad y Contexto de la Educacion 2019. Para la generacién
del indicador de retroalimentacion formativa, se toma en cuenta la presen-
cia de actividades como revisiéon de trabajo en clases de Lengua vy Litera-
tura, correccion de tareas y otros mecanismos que aplique el docente para
facilitar el proceso de aprendizaje en el aula. Luego, el indice de practicas
de evaluacion formativa se calcula tomando en cuenta la frecuencia con la
que el estudiante reporta que él o la docente de Lengua y Literatura realiza
acciones de monitoreo de los aprendizajes, basados en la autoevaluacion de
los procesos de aprendizaje por medio de la participacion en clases.

En cuanto al indicador de conduccion de clases, este hace referencia a la
percepcion de los estudiantes sobre el modo en que los docentes realizan
sus clases, aspecto que incluye el entusiasmo y la capacidad de estos para

SInternational Computer and Information Literacy Study.
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mantener la atencion de los estudiantes y qué tan interesantes les resultan a

estos los contenidos tratados.

A nivel de estadisticas generales, ocho de cada diez estudiantes dice que
los docentes corrigen y resuelven en clases los ejercicios que realizan. Esta
practica es transversal a todos los tipos de escuelas, siendo un poco mas fre-
cuente en establecimientos publicos, de bajo grupo socioecondémico (GSE) y
rurales. Por otra parte, el 83 % de los estudiantes declara que sus profesores
explican los contenidos hasta que todos entienden. Esta tendencia es, nueva-
mente, trasversal a todos los tipos de establecimientos, pero mas frecuente
en establecimientos publicos, de bajo GSE vy rurales.

De acuerdo a los estudiantes, la gran mayoria de los docentes promueve
actividades durante la clase que les permite evaluar sus propios aprendizajes.
Por ejemplo, nueve de cada diez estudiantes sefala que sus docentes de Len-
gua y Literatura les hacen preguntas sobre lo que se ensefiando en la clase,
mientras que el 85% declara que su profesor o profesora les pide explicar
con sus propias palabras lo que entendieron de la clase. Estas practicas son
significativamente mas reportadas en establecimientos publicos de menor
nivel socioecondmico.

Por ultimo, en cuanto a la conduccién de clases, las estadisticas muestran
que la opinién mayoritaria de los estudiantes es que los profesores logran
captar la atencion de la mayoria de ellos en la clase, pues el 64 % sefala que
sus profesores consiguen que todos estén atentos a la clase. En general, se
observa que las acciones que conforman este indicador son mas frecuentes
en establecimientos de mas bajo GSE y publicos, ademas de que se reporta
mayormente en estudiantes de sexo masculino.

En linea con lo informado por PISA ¢ 2018 en relacién a la prueba de Lectura,
los resultados del analisis de Factores Asociados 2019 muestran que, ante
un equipo docente que retroalimenta con mayor frecuencia el aprendizaje
de sus estudiantes, se observan mejores resultados en la evaluacion Simce
y una mejor percepcion del clima de convivencia escolar. Por otro lado, un
mayor uso de practicas de evaluacion formativa al interior del aula se asocia
con un mayor nivel de participacion y formacion ciudadana, lo cual muestra
coémo las caracteristicas de este tipo de interacciones pedagdgicas tienen
efectos adicionales a lo que se observa a nivel de aprendizajes, propiciando la
existencia de ambientes escolares mas participativos. Por ultimo, una mejor

éPrograma Internacional de Evaluacion de los Alumnos.
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conduccion de las clases por parte de los docentes se asocia a una mejor

autoestima de los estudiantes.

Considerando los efectos fijos de estas variables en los resultados educa-
tivos, acorde a las asociaciones anteriormente enunciadas, se presenta la
Tabla 4 7. En general se observa que las asociaciones entre los indicadores
de interacciones pedagogicas y los resultados educativos son significativas a
nivel estadistico, controlando por otras variables (con la excepcion de la que
se produce entre retroalimentacion formativa y participacion).

Tabla 4 Efectos fijos de las practicas pedagdgicas
en el aula en Simce e IDPS®

Aporte en puntos asociados a cada resultado (betas)

Lectura AME CCE PFC

Variables de interés

Retroalimentacion en
Lenguaje y comunicacion

2183*** - 0,227%** -0,099

Evaluacion formativa
segun estudiantes

- - - 0,259***

Conduccion de clases
segun estudiantes

- 2,213*** | 0,464*** -

Neta: (1) * p<Q,1; ** p<0,05; *** p<0,01
(2) AME corresponde al IDPS Autoestima Académica y Motivacidn Escolar.
CCE corresponde al IDPS Clima de Convivencia Escolar.
PFC corresponde al IDPS Participacion y Formacion Ciudadana.

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad de la Educacion

7Las decisiones referentes a las variables que se incluyen en cada modelo corresponden a una etapa
analitica anterior, que ha sido descrita en el documento Informe Metodologia Factores Asociados 2018, y
que ha sido aplicado también para los analisis 2019. Por otro lado, todos los coeficientes reportados en este
informe se consiguen a partir del modelo completo, es decir, controlando por variables contextuales y por
los otros Factores Asociados.

8El tamafo de los coeficientes cambia entre una variable y otra. En términos practicos, un coeficiente mas
grande implica un mayor aporte a los puntajes de las variables dependientes. Si bien esto es parte del
analisis, el foco del actual informe se orienta hacia los elementos generales de como se distribuyen estos
elementos en nuestro sistema, teniendo como contexto la evidencia sobre como protegen, promueven o
dificultan el desarrollo y el aprendizaje de los estudiantes.
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b. Cultura de altas expectativas en el aula

En linea con lo propuesto en los marcos conceptuales utilizados en entre-
gas anteriores de Factores Asociados, las interacciones entre estudiantes y
docentes forman parte importante del modo en que estos experimentan la
escuela (OECD, 2019a; Jussim, Eccles, y Madon, 1996; Auwarter y Aruguete,
2008). Asi, las creencias y expectativas de los docentes respecto del des-
empenfo escolar de los alumnos, tienen un impacto en el proceso educativo
de nifos y nifas. Asimismo, el interés y valoracion de los docentes hacia los
estudiantes, al tiempo que mostrar afecto y ser sensibles a sus necesida-
des académicas y emocionales, como ademas fomentar su participacion en
clases, tiene alcances positivos en sus aprendizajes y en su autoconcepto
(Agencia, 2021a).

Por otro lado, una de las condiciones que deberian existir para un aprendi-
zaje de calidad refiere a una cultura de altas expectativas en el aula, la cual
permea las practicas docentes en términos de como estos introducen niveles
diferenciados de complejidad y desafios en lo ensefnado, de acuerdo al domi-
nio demostrado por cada estudiante (Lemov y Atkins, 2015). En especifico,
estudios anteriores de Factores Asociados han detallado la nocion de que las
bajas expectativas docentes, marcadas por la existencia de oportunidades
socioecondmicas de los estudiantes, permea la percepcion sobre la eficacia
que los esfuerzos pedagdgicos puedan tener en la mejora de los aprendizajes
y, por lo tanto, el esfuerzo pedagogico en si mismo (Agencia, 2020a). Esto
es consistente con los hallazgos reportados por PISA 2018 (OECD, 2019a),
en los que se observa como el entusiasmo en la conduccion de clases se
correlaciona fuertemente con practicas docentes del tipo estimulacion del
involucramiento lector y retroalimentacion, ambas asociadas significativa-
mente a los resultados educativos.

Luego, las expectativas docentes y de los apoderados sobre las capacida-
des de sus estudiantes son centrales para su desempeno académico, pro-
moviendo la sensacion de superacion en ellos (Yamamoto y Halloway, 2010).
Por ello, los procesos de ensefanza y aprendizaje se nutren de una cultura
de expectativas, que permiten movilizar a los estudiantes.
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Resultados nacionales

Respecto de los resultados obtenidos el afo 2019, en el ambito referido a los
docentes de 8.° basico que manifiestan altas expectativas académicas res-
pecto de sus estudiantes — especificamente en relacion a continuar con los
estudios después de terminar el colegio — se presentan mejores resultados
a nivel académico y un mejor clima al interior de las escuelas, en contraste
con ambientes en los cuales estas expectativas estan ausentes (Tabla 5).

Tabla 5 Efectos fijos de las expectativas docentes en Simce e IDPS

Aporte en puntos asociados a cada resultado (betas)

Lectura AME CCE

Variables de interés

Expectativas educativas
docentes Lenguaje y 1,073*** 1,247%** 0,455***
comunicacion

Nota: (1) * p<Q,1; ** p<0,05; *** p<0,01
(2) CCE corresponde al IDPS Clima de Convivencia Escolar.

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad de la Educacion

Este indicador se construye a partir de las expectativas reportadas por los
docentes de los establecimientos sobre el nivel educacional que alcanzaria
la mayoria de los estudiantes de su curso.

En general, los estudiantes se ven enfrentados a altas expectativas respecto
a su nivel de educacién alcanzable. Un 74 % de los docentes que confor-
man su entorno educacional cree que estos alcanzaran estudios terciarios.
Este porcentaje varia radicalmente segun GSE, dependencia administrativa
y ruralidad, habiendo hasta 40 puntos porcentuales de diferencia entre el
GSE bajo y el alto. En el lado menos alentador de estas cifras, solo un 56 %
de los docentes de GSE bajo mantiene estas expectativas, en contraste con
el 96 % de los docentes de establecimientos de alto nivel socioecondmico.
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c. Experiencia laboral docente: bienestar
social y clima laboral positivo

En los Estandares Indicativos de Desempefio, uno de los elementos de la ges-
tion del personal que resulta relevante para evaluar los procedimientos del
establecimiento refiere a la instauracion de un clima laboral positivo como
una de las responsabilidades del equipo directivo. Este clima cuenta con las
siguientes caracteristicas:
» "Se produce un ambiente de apoyo, colaboracion y respeto entre el
personal.
« El ambiente de trabajo es desafiante, motivador y con sentido.
» Hay un sentido de equipo y una sensacion de orgullo por pertenecer
al establecimiento.
» Se da una comunicacion abierta y fluida entre todos los miembros del
personal.
» Existe un ambiente donde las personas se sienten valoradas y reco-
nocidas.
» El espacio de trabajo es comodo y cuenta con las facilidades nece-
sarias para desempenfar la labor educativa” (Mineduc, 2014, p. 132).

Una manera de aproximarse a estos elementos refiere al bienestar laboral,
la confianza entre docentes y la colaboracion técnico-pedagdgica entre los
propios docentes— ademas de entre docentes y directivos — en el estableci-
miento, los cuales se asocian significativamente a los resultados educativos
de los estudiantes. La incidencia de estos elementos, junto con la idea de que
generar un ambiente laboral positivo es parte fundamental de la gestion en el
establecimiento, se ve potenciada ante la existencia del liderazgo que ejerce
el equipo directivo, cuyo involucramiento debe enfocarse en promover la
participacion y las relaciones positivas entre los diversos actores educativos
(McCallum et al., 2017).
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El bienestar docente ha sido conceptualizado anteriormente como las

expectativas y el estado emocional positivo asociados a las condiciones
laborales, los que han sido posibles gracias al equilibrio entre recursos indi-
viduales -psicologicos, sociales y materiales- y los desafios existentes en el
contexto de la docencia (Agencia, 2021a). Desde el punto de vista organiza-
cional, refiere a la sensacion de estrés o insatisfaccién que surge de las con-
diciones de empleo y la eventual sensacion de desgaste que emana de este
(Singh vy Billingsley,1996). Este bienestar implica la realizacion profesional
personal que se acompana de satisfaccion y el enfrentamiento a eventos vita-
les, proposito y felicidad, y posee un componente de colaboracion dentro de
la comunidad escolar (Blanco y Diaz, 2005; Acton y Glasgow, 2015). En este
sentido, el concepto de bienestar aca abordado hace referencia al constructo
de bienestar social, en el cual la relacion con el contexto y sus caracteristi-
cas es central en la evaluacion del bienestar (Keyes, 1998). Por otro lado, un
docente que se encuentra experimentando agotamiento, percibe los desafios
y estresores propios de su trabajo en el establecimiento como inabarcables
desde la perspectiva de los recursos con los que cuenta, en detrimento de
las necesidades de los estudiantes en términos del desarrollo de habilidades
cognitivas, psicomotoras y afectivas (Jennings et al., 2017; Watt y Richardson,
2013; Azubuike y Oko, 2016).

Algunos de los recursos centrales que debe trabajar la gestion de los esta-
blecimientos para promover el bienestar refieren a la autonomia en el trabajo
docente, las habilidades socioemocionales que permiten la adaptacion, el
apoyo Y la retroalimentacién en su desarrollo, y los recursos materiales del
establecimiento (Agencia, 2021a). El desequilibrio en estos elementos, deri-
vable en la evaluacion del rendimiento docente en condiciones dificiles de
tratar, podria generar malestar (Schleicher, 2018). Por otro lado, la existencia
de espacios de colaboracion y confianza pedagodgica entre docentes implica
contextos de apoyo dentro de los cuales se genere la contencion emocional
y el traspaso de practicas que empoderen y mantengan involucrados a los
docentes y estudiantes en los procesos de aprendizaje (Webb et al., 2009;
McCallum et al., 2017). Distintos estudios evidencian que este bienestar, en
contextos laborales en los que existe cooperacion entre docentes y equipo
directivo, permite que los estudiantes obtengan mejores resultados acadé-
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micos, a través de la motivacion, autoeficacia y disposicion al aprendizaje,

ademas del bienestar propio (Roorda et al., 2011). Asimismo, los docentes
deben tener la libertad necesaria para escoger estrategias acordes a las
necesidades y recursos disponibles (Trumbull y Gerzon, 2013). Esto implica
una flexibilidad ad hoc a las herramientas y opciones que se ofrecen a los
profesores y la delimitacién de distintos niveles en los que los profesores y
las escuelas puedan incorporarlas.

Un ultimo elemento a considerar, tanto desde la perspectiva de la disponi-
bilidad de recursos como de la colaboracién docente, refiere a las oportuni-
dades de capacitacion docente dentro del establecimiento, en el contexto
de una comunidad de aprendizaje. La experiencia docente compartida es
una fuente importante de desarrollo profesional, ya que permite consolidar
la transformacion de las practicas de enseflanza mediante la existencia de
redes de apoyo y aprendizaje, y reflexion participativa (Schneider y Randel,
2010; Archibald et al., 2011), lo cual eventualmente impacta positivamente
en el desarrollo de los estudiantes (Bryk et. al., 1999; Darling-Hammond y
Richardson, 2009).

Resultados nacionales

Por un lado, el bienestar organizacional (social) mide las percepciones que
poseen los docentes sobre como es valorado este al interior del estableci-
miento; si es una fuente de bienestar, en constante proceso de mejora, y si
se podria considerar como un buen lugar para las personas (Ascorra et al.
2014). En general, los docentes reportan altos niveles de bienestar dentro del
establecimiento. El 86"% de ellos declara que consideran su establecimiento
como un buen lugar para las personas. Esta estadistica varia de acuerdo el
nivel socioeconémico, siendo mas alta en establecimientos de menor nivel
socioecondémico, publicos y rurales.

El indice de confianza técnico-pedagogica se calcula utilizando la per-
cepcion de los docentes respecto a sus pares del establecimiento, que hace
alusion a qué tan respetuosos, comprometidos y honestos son en su labor
pedagdgica, tanto en relacion con sus pares como con los estudiantes. Entre
los docentes encuestados, 9 de cada 10 declara que profesores y profesoras
se apoyan en situaciones complejas, y que cumplen los compromisos asu-
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midos entre colegas. Estos elementos son de alta relevancia en el escena-

rio actual, encontrandose estas percepciones de manera transversal en los
diversos contextos educativos.

Luego, la colaboracion entre docentes y directivos en lo técnico-pedago-
gico se mide a partir del involucramiento directivo en aspectos de esta indole
y en el nivel de participacion en el establecimiento de lineamientos para la
labor pedagodgica que poseen los docentes.

El indice de involucramiento directivo en el ambito técnico-pedagdgico
se construye considerando la percepcion de los docentes respecto de la
labor del director o del equipo técnico-pedagogico, especificamente referida
a su observacion del trabajo en aula, las instancias de reunién con los docen-
tes para analizar el trabajo de estudiantes o elaborar mejoras a la practica
pedagogica, la promocion del proceso de retroalimentacion docente vy el
resguardo de los espacios de disefio y andlisis de las evaluaciones.

En cuanto a las estadisticas para este ano, el 85% de los docentes declara
que el equipo directivo se involucra en la elaboracion de mejoras para el
trabajo en el aula. Esta practica se observa en todos los tipos de estableci-
mientos, pero es mas frecuente en establecimientos publicos y particulares
subvencionados, asi como en los de menor nivel socioeconémico. Por otro
lado, el 74 % de los docentes considera que el equipo directivo resguarda que
una porcioén de la jornada se destine al disefio y analisis de las evaluaciones
de los estudiantes. Existe ademas una brecha importante a favor de estableci-
mientos publicos de zonas urbanas y de menor nivel socioecondmico. Adicio-
nalmente, el 79 % de los docentes declara que el equipo directivo promueve
que los docentes realicen retroalimentacion personalizada a los estudiantes,
siendo mas comun esto en establecimientos publicos y de bajo GSE.

El indice de participacion docente en la determinacion de orientaciones a
la labor pedagégica, se construye a partir de la percepcion de los docentes
sobre su propia participacion en la definicion de estrategias de ensefanza y
aprendizaje, evaluacion, calificacion, adquisicion de materiales y asignacion
de tareas para el hogar. 7 de cada 10 docentes dice participar activamente en
la definicion de estrategias de ensefanza y aprendizaje dentro de la escuela.
Igualmente, el 74 % de los docentes sefala que participa mucho o bastante en
la definicion de estrategias de evaluacion y de criterios de calificacion. Esta
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participacion se observa con mayor frecuencia en establecimientos publicos

y rurales, y se evidencia en menor medida en establecimientos de GSE alto.

Por ultimo, el trabajo colaborativo entre docentes es fundamental para la
elaboracion de planes de contingencia que se adecuen a la actual situacion
de emergencia sanitaria. Si bien no se observa una asociacion significativa
entre este indice y el clima de convivencia en 8.° basico 2019, en analisis
realizados durante 2018 para 4.° basico, 6.° basico y |l medio, en un ambiente
escolar con mayor colaboracién entre docentes en el ambito pedagdgico,
se percibe un mejor clima de convivencia escolar, controlando por otros ele-
mentos (Agencia, 2021a). En particular, se espera que los docentes puedan:

« realizar planificaciones en conjunto (77 % de los docentes dice que esto
se realiza al menos una vez al ano);

- disefar evaluaciones en conjunto (7 de cada 10 docentes declara que
esto se realiza al menos una vez al ano); y

» organizarse en equipos para resolver temas de aprendizaje, disciplina-
rios u otros (9 de cada 10 docentes declara que esto se hace al menos
una vez al afo).

Los analisis de Factores Asociados 2019 demuestran que, en presencia de
un mayor bienestar global docente, existe un mejor clima de convivencia
escolar percibido entre docentes de 8.° basico (Tabla 6). Estas conclusiones
se han elaborado a partir de lo que se observa para las variables de bienestar
organizacional, confianza relacional docente, involucramiento directivo en lo
técnico-pedagdgico y participacion docente en la elaboracion de lineamien-
tos para la labor pedagogica.
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Tabla 6 Efectos fijos de factores del bienestar docente en CCE

Variables de interés POTEE SR
ociados (be
Participacion en definicion de lineamientos para la labor pedagdgica 0,349***
Involucramiento directivo en aspectos técnicos pedagdgicos 0,155***
Confianza relacional en el contexto técnico pedagdgicos (entre docentes) 0,490***
Bienestar subjetivo en el EE seguin docentes 0,423***

Net: (1) * p<Q,1; ** p<0,05; *** p<0,01
(2) CCE corresponde al IDPS Clima de Convivencia Escolar.

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad de la Educacién
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Capitulo 3.

Del hogar al establecimiento: ¢como
contribuyen las madres, padres y
apoderados a la mejora educativa?

El rol de las familias en la educacion escolar se puede caracterizar bajo tres
pilares: el ambiente familiar y el comportamiento parental, las circunstancias
de los padres y las expectativas y disposiciones de estos en la educacion de
sus hijos e hijas (OECD, 2013). En especifico, los nifos y las nifas necesitan
desarrollar estrategias y habilidades socioemocionales y los padres son los
encargados de guiarlos para contribuir a esta tarea desde el hogar (Panaoura,
2017). Esta contribucion se sitlla como parte de una triada basada en la vincu-
lacion familia-escuela, centrada en el rol de las familias, los estudiantes y los
docentes. En relacion a las circunstancias de los padres, si bien no seran tra-
tadas directamente en este apartado, estas refieren a las condiciones socioe-
conomicas y contextuales familiares que deben ser consideradas a la hora
de dimensionar la factibilidad y el alcance de diversas acciones conducentes
a la mejora educativa. De esta manera, se el foco estara en comprender los
modos en los que la vinculacion escuela-familia puede manifestarse a partir
de sus disposiciones y comportamientos.

Para establecer un proceso de educacion completo, los estudiantes necesi-
tan que los padres y apoderados guien sus experiencias hacia las metas que
se propongan en distintos aspectos de la vida. El involucramiento parental se
debe traducir no solo en el acompafamiento de los estudiantes en las tareas
académicas, sino ademas en aspectos emocionales a través del traspaso de
creencias y expectativas que son centrales para el desarrollo de sus habili-
dades y conocimientos.

Desde el punto de vista de la tecnologia, el desafio para el sistema escolar
se encuentra en la manera en que consigue adaptarse a las necesidades
de los estudiantes de hoy, reconociendo sus caracteristicas e intereses y
potenciando las habilidades de los “jovenes de la era digital”, de modo de
incorporar el mundo de la tecnologia a los establecimientos educacionales.
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En el contexto de pandemia en que nos encontramos, el involucramiento de

las familias en la relacidon que tienen los estudiantes con la tecnologia resulta
crucial para el aprovechamiento de estas herramientas en su aprendizaje y
desarrollo.

a. Involucramiento desde la perspectiva
del comportamiento parental

De acuerdo al marco conceptual en torno al involucramiento parental en la
OECD (2019), la alianza escuela-familia se manifiesta en dos grandes aristas.
Primero, se consideran acciones como el didlogo entre madres y padres y
ninos en relacidon con aspectos referidos a su educacion, el apoyo en las
tareas escolares y la supervision del progreso educativo, asi como las rela-
cionadas con el involucramiento parental centradas en el hogar (home-ba-
sed). Por su parte, las acciones asociadas a la comunicacion con actores de
la escuela y la participacion en la toma de decisiones y en las actividades
escolares, se entienden como un involucramiento centrado en el estableci-
miento (school-based).

Si bien este ultimo punto no se tematiza desde la perspectiva de los Fac-
tores Asociados y, por lo tanto, no se discute desde la perspectiva empirica,
parte importante de esta tematica ha sido considerada dentro de la accion
de la Agencia mediante el IDPS de Participacion y formacion ciudadana. Asi-
mismo, distintos autores han relevado la importancia del involucramiento de
las familias con las comunidades educativas. Establecer una alianza con las
familias puede contribuir a que la comunidad escolar en su conjunto avance
hacia la mejora educativa, al hacer a estas participes del proyecto educativo
y generar en ellas un compromiso con la misién del establecimiento y con el
progreso de sus pupilos (Sebring y Montgomery, 2015; Teddlie y Reynolds,
2000). En Chile se han destacado diversas practicas que promueven el invo-
lucramiento de las madres y los padres en la comunidad escolar, referidas a
actividades de tipo recreativo, talleres de apoyo y orientacion e instancias de
dialogo personal con los apoderados, para mantenerlos informados de los
avances o dificultades de sus estudiantes (Agencia, 2017b; Agencia, 2017c).
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Sin embargo, es frecuente que las familias no se involucren con la comu-

nidad educativa, sobre todo en actividades que se relacionan mas directa-
mente con aspectos de tipo académico (Arén et al., 2017). En este sentido,
la voluntad de las familias y la generacion de espacios participativos en la
escuela que sean atractivos para la comunidad es un primer paso para gene-
rar un vinculo positivo y fructifero entre los equipos directivos y los pedago-
gicos con los apoderados. Para ello, la disposiciéon de canales de comunica-
cion efectivos y la generacion de instancias de escucha activa entregan una
oportunidad a las familias y a los estudiantes para expresar su opinién en un
espacio tolerante y acogedor (Agencia, 2018b). Desarrollar una cultura del
dialogo entre familias y escuela envia un mensaje positivo a los estudiantes
respecto a la importancia de la participacién y el intercambio respetuoso de
opiniones, lo que es un valor para el desarrollo integral de los estudiantes.

Involucramiento parental centrado en el hogar

El involucramiento parental en la educacion de los nifios y nifias se ha visto
linkeado numerosas veces con su desempefo y con el desarrollo de habilida-
des socioemocionales. La OECD asocia el involucramiento parental, tanto en
casa como en la escuela, con beneficios para sus hijos e hijas que parten en
la ninez temprana, pero que impactan incluso el desarrollo de la vida adulta.
En general, se observa que entregar a los padres y apoderados las capacida-
des para afectar positivamente el comportamiento y desarrollo cognitivo de
sus hijos e hijas tiene beneficios tangibles en su desempeno (Garter, 2002;
Panaoura, 2017; OECD, 2013). En especifico, se hace necesaria la colabora-
cion entre padres y agentes educativos de las escuelas para fortalecer las
habilidades socioemocionales de los estudiantes, las cuales los conducirian
al éxito en diversos ambitos de la vida (Panaoura, 2017).

En relacién con el apoyo en las actividades escolares y a nivel socioemo-
cional, es crucial considerar las caracteristicas de este para establecer un
impacto positivo en los procesos de aprendizaje de los estudiantes. Diversos
estudios demuestran que, en general, los estudiantes que poseen bajos nive-
les de perseverancia frente a la resolucién de problemas, descansan princi-
palmente en el apoyo de agentes externos para completar sus actividades.
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Este apoyo proviene de los docentes en el contexto del aula y de las familias

en el contexto del hogar. Ante esto, se precisa otorgar a madres, padres y
apoderados las herramientas apropiadas para apoyar productivamente los
procesos de aprendizaje y autorregulacion de sus hijos e hijas, sin “destruir
la creatividad y tendencia natural a investigar el mundo propio de los nifios”
(Panaoura, 2017, pp. 44). Por ello, resulta crucial el apoyo parental desde la
perspectiva del desarrollo personal de los estudiantes, generando las habi-
lidades socioemocionales necesarias para conducir de manera autéonoma el
propio aprendizaje (Pelletier et al., 2001).

En concordancia con lo anterior, incluyendo lo recogido en los analisis de
Factores Asociados 2018 (Agencia 2021a), se observa, en los resultados de
PISA 2015, una asociacion negativa entre la ayuda parental en tareas aca-
démicas en el hogar y el desempeno de los estudiantes preadolescentes y
adolescentes (OECD 2017). Si bien estos resultados pueden estar demos-
trando la falta de causalidad en la asociacion, también debe considerarse la
evidencia que apunta a que los estudiantes responderian mejor a formas de
apoyo parental acordes a las necesidades crecientes de autonomia y auto-
rregulacion de acuerdo a sus procesos de crecimiento: <<Esto se ilustra a
través de la asociacion positiva encontrada entre el buen desempeno de los
estudiantes en ciencias y el autorreporte de padres respecto a “discutir sobre
qué tan bien le va a mi hijo/a en la escuela” o “pasar tiempo hablando con mi
hijo/a” (OECD, 2017, pp. 160), situacidén que no se observa en el caso del invo-
lucramiento en tareas escolares respecto de estos estudiantes. Asi, el apoyo
académico debe descansar, ante todo, en una relacion parental basada en
el didlogo y la adecuacion a las etapas y caracteristicas de los estudiantes.

En linea con lo anterior, es importante sefalar que el apoyo puede consti-
tuirse a partir del involucramiento de los padres en la vida de los estudiantes
segun como los primeros demuestran interés y conocimiento en relacion a
los segundos. De acuerdo a PISA 2015, los estudiantes que perciben que sus
padres manifiestan interés por su vida escolar, presentan una mayor satis-
faccion con la vida. Asimismo, actividades que van desde dialogar con los
estudiantes sobre como les estd yendo en la escuela, a compartir durante
una comida y entablar conversaciones con ellos, se asocian positivamente
a su desempeno en Ciencias Naturales. Estos indicadores apuntan a que,
generalmente, en contextos en los que se realizan estas acciones, se observa
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una mayor estructura y estabilidad, donde el estudiante y sus experiencias

forman parte de la rutina y habitos instalados en el hogar.

Desde el punto de vista del contexto digital en el que se inserta la edu-
cacion escolar a raiz de la emergencia sanitaria por COVID-19, el uso de la
tecnologia conlleva desafios para el sistema escolar que compiten con una
multiplicidad de potenciales interferencias para el aprendizaje. Sin embargo,
este contexto tecnoldgico también implica oportunidades para sintonizar
a los jovenes de hoy con el aprendizaje escolar (Agencia, 2017e; Agencia,
2020a).

Ante el desafio del sistema educativo de generar aprendizajes de calidad
en todos los estudiantes, la incorporacion de la tecnologia en el aula apa-
rece como una posibilidad para desarrollar innovaciones metodolégicas que
motiven a los alumnos y alumnas a aprender, y que permitan responder a la
diversidad de ritmos y modos de llevar a cabo este aprendizaje. Para esto, la
calidad del uso de los recursos tecnologicos puede marcar la diferencia en
el aprendizaje, mas que la cantidad de los mismos (Johannessen, 2009; Inan,
Lowther y Strahl, 2010; Kozma, 2003; Guzman y Nussbaum, 2009; Pedro,
2015). En este sentido, los esfuerzos debieran apuntar al desarrollo de las
habilidades necesarias para el manejo de las herramientas tecnolégicas y a
la reflexion acerca del rol de las tecnologias de la informacion y la comuni-
cacion (TIC) en el mundo escolar y fuera de él. Segun un estudio realizado
por la Agencia, una buena practica en este ambito es la promocién temprana
de una convivencia digital positiva para preparar a los estudiantes en un
uso adecuado y responsable de estos elementos, lo que implica reflexionar
acerca del uso cotidiano de las TIC en su propia vida y en la de los demas
(Agencia, 2020a).

Resultados nacionales

Para aproximarnos empiricamente a estos fendmenos, se construye un indice
de involucramiento parental escolar, el cual se basa en las declaraciones
de los apoderados en relacion con su involucramiento en la vida escolar de
su hijo(a) o pupilo(a), a través de instancias de diadlogo respecto a sus senti-
mientos hacia la escuela; el involucramiento en la organizacion de tiempos,
habitos y estrategias de estudio, y la ayuda que le brinda para la realizacion
de sus tareas o actividades escolares.
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Aproximadamente 9 de cada 10 apoderados dice ayudar a sus pupilos a

organizar la rutina de estudio, en términos de tiempos y lugares, como tam-
bién en cuanto a habitos y estrategias. En andlisis reportados para 2018, estas
estadisticas disminuyen a medida que los estudiantes crecen, observandose
que en Il medio solo alrededor de 7 de cada 10 apoderados asiste a sus hijos o
hijas en esta dimension. Cabe sefalar que estas practicas son marginalmente
mas habituales en establecimientos publicos y de menor GSE. Por otro lado,
un 93% de los padres y apoderados dice ayudar a sus hijos en actividades
escolares como tareas y estudio para evaluaciones. Esta practica es central
considerando que, en el contexto de pandemia, gran parte de las interac-
ciones pedagogicas se han trasladado al hogar. En especifico, existe una
diferencia en la frecuencia con que las madres, padres y apoderados decla-
ran realizar estas actividades de manera conjunta con sus hijos, dandose en
menor medida en establecimientos de mayor GSE y particulares pagados.
Cabe mencionar que existe una brecha pequena en cuanto a género, siendo
mas frecuente que exista un involucramiento parental en este tipo de labores
cuando se trata de hombres en vez de mujeres.

Para calcular el indicador de involucramiento parental en el uso de TIC
se toman en cuenta las declaraciones de las madres, padres y apoderados
respecto de si se encuentran al tanto de la actividad de sus hijos en redes
sociales y en sitios web en los que navega. Por otro lado, se incluye la decla-
racion respecto a si acompanfan a sus hijos o hijas tanto en sus busquedas de
informacion como en juegos en linea a los que acceden a través de Internet.

Las estadisticas generales apuntan a que 7 de cada 10 apoderados revisa
los sitios web que visita su hijo o hija cuando navega en Internet. Adicional-
mente, el 79 % de ellos asiste a los estudiantes en sus busquedas de informa-
cion en Internet. Estas practicas son menos comunes a medida que aumenta
el GSE, ademas de estar menos presentes en establecimientos particulares
pagados.

En linea con lo observado en andlisis anteriores (Agencia, 2021a), los Facto-
res Asociados 2019 demuestran que, cuando las madres, padres y apodera-
dos se involucran con mayor frecuencia en las actividades y vida escolar de
los estudiantes, se observan mejores niveles de desarrollo personal y social
en todos los IDPS (Tabla 7). Asimismo, ante un mayor involucramiento en
las actividades virtuales de sus hijos, existe un mejor clima de convivencia
escolar, una mayor participacion y formacién ciudadana y mejores habitos
de vida saludable.
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Tabla 7 Efectos fijos de involucramiento parental en Simce e IDPS

Variables de interés

Aporte en puntos asociados a cada resultado (betas)

AME CCE PFC HVS
Involucramiento 0,393*** | 0826** | 0063"** 0,209***
parental escolar
Involucramiento
parental en el uso de - ONTT7*** 0,467*** 0,562***

TIC (control)

Neta: (1) * p<0,1; ** p<0,05; *** p<0,01
(2) AME corresponde al IDPS Autoestima Académica y Motivacion Escolar.

CCE corresponde al IDPS Clima de Convivencia Escolar.

PFC corresponde al IDPS Participacion y Formacién Ciudadana.

HVS corresponde al IDPS Habitos de Vida Saludable.

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad de la Educacién
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b. Involucramiento desde la perspectiva de las
creencias y la disposicion al aprendizaje

Parte fundamental del involucramiento parental tiene relacion con las creen-
cias y expectativas que las familias tienen de la educacién y de las capaci-
dades de los estudiantes, las cuales afectan su autoconcepto y desempefo
(Cortazar, Romo y Vielma, 2016). A modo de ejemplo, existe evidencia que
relaciona el ausentismo escolar y las creencias que las familias tienen res-
pecto a la educacioén (Salinas-Quiroz et al., 2017; Reid, 2013). Ademas, el
involucramiento de las madres y padres también se traduce en el desarrollo
de habilidades socioemocionales como la perseverancia y la autonomia, la
valoracion de la diversidad y la capacidad de transmitir estos elementos a
sus hijos e hijas. El desarrollo de habilidades que permiten a los estudiantes
superar obstaculos, aprender de los errores y convivir en sociedad los pre-
parard para afrontar diversos desafios tanto dentro como fuera del mundo
escolar (Agencia, 2018a).

Las descripciones utilizadas a continuacion se extraen, en gran parte, de
los marcos conceptuales utilizados para introducir los Factores Asociados
que apuntan a la disposicion al aprendizaje que desarrollan los estudiantes y
su entorno cercano (Agencia, 2021a). En esta ocasion, la referencia a dichos
marcos se enfoca en los aspectos en los que madres, padres y apoderados
pueden aportar directamente desde el hogar, ademas de su colaboracion
con las escuelas, robustecida tedricamente con elementos que apoyen esa
mirada.

Parte importante del acompafamiento parental implica preparar a los
estudiantes para enfrentarse a posibles fracasos dentro de sus trayectorias
de vida, ensefnandoles a visualizarlos como instancias de aprendizaje (Duc-
kworth et al., 2007). Esto es fundamental en el contexto actual de la pan-
demia, en el cual las dificultades para establecer espacios de aprendizaje
académico abundan, principalmente en ambientes de escasos recursos. Este
aporte se debe enmarcar en el desarrollo de habilidades socioemocionales
como la perseverancia y la autonomia, lo cual requiere de moldear actitudes y
conocimientos que permitan el manejo de emociones y relaciones de manera
positiva y constructiva (Zins y Elias, 2007).
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En ese sentido, del mismo modo en que ocurre con el comportamiento

parental, se ha encontrado una asociacion entre las creencias parentales y
la autorregulacién y perseverancia de los estudiantes en habilidades como
la resolucion de problemas (Panaoura, 2017). Cultivar la importancia de la
autorregulacion y la perseverancia son centrales en el ejercicio del involu-
cramiento parental: en ambientes en los cuales se promueve la autonomia,
los estudiantes son mas propensos a internalizar la regulacion de actividades
importantes, mientras que, en ambientes controladores, el desarrollo de la
autodeterminacion se ve reprimido (Pelletier et al., 2001).

Sumado al rol de la autonomia para potenciar las chances de los estudian-
tes de tomar riesgos, la perseverancia es una habilidad socioemocional que
implica una mayor tolerancia al fracaso, lo que no solo tiene implicancias a
nivel académico, sino que también en el desarrollo personal de los estudian-
tes, a través de la persistencia ante adversidades que se presenten en la vida,
el fomento del compromiso con los objetivos que se propongan a futuro y
la autorregulacion. Un ejemplo de su relevancia en los aprendizajes tiene
que ver con el hecho de que se ha evidenciado que la perseverancia en la
resolucion de problemas en Matematica se asocia significativamente con un
mejor desempeno en esta area (Panaoura, 2017).

Si bien la perseverencia se encuentra asociada a la disponibilidad de recur-
sos, la modalidad de educacion a distancia conlleva una serie de desafios
transversales y en los cuales la frustracion puede ser frecuente entre los acto-
res escolares. Por otro lado, existe una alta correlacion entre este concepto
y la mentalidad de crecimiento (Hochanadel y Finamore, 2015), habilidad
socioemocional basada en el valor del esfuerzo en la mejora de las propias
habilidades. Esto potenciaria la capacidad de los estudiantes de reconocer
la importancia de los errores en la mejora de los aprendizajes y habilidades.

Por otro lado, trabajar las expectativas educativas de estudiantes, madres,
padres y docentes es fundamental para la mejora educativa. La confianza y
el refuerzo positivo a los estudiantes puede, ademas, contribuir a sus expec-
tativas educativas futuras. Segun Yamamoto y Halloway (2010), los adultos
deben comunicar con claridad sus expectativas para que realmente sean
asimiladas por los nifios, nifias y jovenes, por lo que una buena iniciativa
puede ser organizar seminarios o grupos de trabajo en que docentes y padres
incorporen estrategias para comunicarse con sus pupilos en un ambiente de
apoyo y confianza.
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Las expectativas educativas en relacion a los estudiantes refieren al maximo

nivel educativo que, en este caso los padres, esperan que alcancen en el
futuro. Estas expectativas se desarrollan a partir de la autopercepcién sobre
las propias habilidades y también a partir de las sefales recibidas desde el
entorno inmediato en el que se desenvuelven los individuos. En especifico,
la evidencia ha implicado que las expectativas parentales se asocian tanto
al autoconcepto académico como a la percepcion de autoeficacia de los
estudiantes (Benner y Mistry, 2007), por lo que estas resultan fundamentales
para su rendimiento académico (Yamamoto y Halloway, 2010).

Otro de los elementos en los cuales resulta fundamental el rol de las fami-
lias refiere a la asistencia. Esta refiere a la permanencia del estudiante en
el centro educativo y en la sala de clases, lo que propicia la adquisicion de
conocimientos y habilidades académicas (Sheldon, 2007; Morrisey, Hutchi-
son y Winsler, 2014; Spencer, 2009), habilidades socioemocionales como la
responsabilidad y la comunicacion, y el establecimiento de relaciones vincu-
lantes con pares y profesores. Por ello, la inasistencia cronica tiene un amplio
rango de consecuencias sociales que implican conductas de riesgo como
la delincuencia, el aislamiento social, el embarazo adolescente, el consumo
de drogas, un bajo desempefo en la escuela o desercion escolar (Spencer
2009), ademas del fracaso en el area laboral y los estudios postsecundarios
(Balfanz y Byrnes, 2012; Borg et al., 2005; Gottfried, 2010; Roque et al., 2017).

En especifico, la inasistencia puede ser vista como un sintoma de desa-
pego, acompanado de un bajo sentido de pertenencia y un disgusto gene-
ralizado por la escuela, lo cual se traduce en una baja valoracién de esta (es
decir, el reconocimiento y provecho de los aprendizajes que ocurren en el
espacio social de la escuela) como fuente de aprendizajes significativos para
la vida. Asi, la valoracién de la asistencia a clases se vincula con el compro-
miso con el aprendizaje y con la asistencia efectiva a la escuela.

En el contexto de la pandemia, valorar la asistencia a la escuela en términos
de permanecer en el sistema escolar se levanta como uno de los principa-
les desafios, el que debe ser compartido por el establecimiento y la fami-
lia por igual (Fernandez y Bustos, 2006; Virginia Dept. of Education, 2005;
Salinas-Quiroz et al., 2017; Northern Ireland Department of Education, 2016;
Manitoba Department of Education, Citizenship and Youth, 2009). La creen-
cia de los padres es fundamental no solo en cuanto a la transmisién de estos
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valores a los estudiantes, sino también para asegurar la asistencia de estos

a la escuela y la eficacia de estrategias centradas en mejorar este indicador.
Esto implica que la valoracion de la participaciéon de la educacién escolar
como sistema podria motivar la adopcion de rutinas en las que la educacion
y el bienestar de los estudiantes sean prioritarios dentro del hogar, consi-
derando las condiciones de vida y los recursos disponibles en cada familia.
En resumen, la asistencia se podria resignificar desde la permanencia de los
estudiantes dentro del sistema escolar, a partir de las estrategias y dindmicas
que surjan de la colaboracién entre docentes, padres y estudiantes.

Resultados nacionales

El indice de valoracion de la asistencia escolar se ha construido a partir
de las declaraciones de los estudiantes y de los apoderados, por separado,
sobre la importancia de asistir a la escuela para predecir éxitos futuros, si
faltar a clases tiene consecuencias negativas y si asistir a la escuela deberia
ser una prioridad para las familias.

De acuerdo a los datos de 8.° basico 2019, 7 de cada 10 padres y apode-
rados considera que concluir la educacién escolar es clave para tener éxito
en la vida. A esta nocion se suma el que mas del 96"% piensa que asistir
a la escuela es una manera provechosa en la que los estudiantes pueden
utilizar su tiempo. Esta ultima estadistica es mayor en establecimientos de
mayor nivel socioecondmico. La disposicion positiva aca descrita se asocia
fuertemente con la disposicion de los estudiantes sobre la misma tematica.
Al contrario, solo una proporcion pequefa de los estudiantes cuyas familias
creen que la asistencia a clases es una pérdida de tiempo, declara lo mismo.
En este sentido, existe una retroalimentacion positiva entre las creencias de
madres, padres y estudiantes en torno al rol de la asistencia a clases en la
vida actual y futura de estos.

Por otro lado, 9 de cada 10 apoderados piensa que es prioridad de todas las
familias que los estudiantes asistan todos los dias a clases. A partir de estas
estadisticas es posible esperar el compromiso de las madres, padres y apo-
derados con la continuacién de la educacion escolar, en el contexto actual.

En cuanto a los estudiantes, un 86% de ellos cree que ir a la escuela les
ayudara a tener éxito en la vida. Esta apreciacidon es mas frecuente en esta-
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blecimientos de menores recursos. Analisis con datos del 2018 demuestran

que esta valoracion disminuye a medida que aumenta la edad. En esa linea,
los resultados del 2019 demuestran que existe un 17% de estudiantes que
considera que asistir a su colegio en particular es una pérdida de tiempo,
apreciacion mas frecuente en establecimientos de menor GSE.

En el contexto actual, es fundamental asegurar la permanencia de los estu-
diantes en del sistema educacional. De acuerdo a la informacién del afo
2019, 9 de cada 10 directores dice tener en marcha procedimientos espe-
cificos para el monitoreo y el apoyo a estudiantes con riesgo de desercién.

Para el célculo del indicador de valoracion del fracaso se toman en cuenta
las percepciones de las madres, padres y apoderados en relacién con el
fracaso y la factibilidad de este de contribuir con los aprendizajes y el creci-
miento, o si, por el contrario, es negativo y debe evitarse. Al respecto, 6 de
cada 10 apoderados considera que el fracaso contribuye al aprendizaje y el
crecimiento de los estudiantes. Esta percepcion es mas comun en estable-
cimientos con mayores recursos socioecondémicos. De manera complemen-
taria, el 45% de los padres y apoderados considera que los fracasos deben
evitarse. La brecha de GSE en relacion a esta percepcion es grande: el 20 %
de los padres de establecimientos de alto GSE declara esto, versus un 62 %
de establecimientos de bajo GSE.

En relacion con las expectativas parentales, es decir, las percepciones de
madres, padres y apoderados respecto de si su hijo(a) alcanzara estudios
superiores, alrededor de 7 de cada 10 de ellos espera que su hijo o hija llegue
a la educacion terciaria. Si bien se mantienen diferencias de hasta 16 puntos
porcentuales segun GSE y ruralidad de los establecimientos a los que per-
tenecen, a favor de contextos mas aventajados y urbanos, estas no son tan
pronunciadas como en el caso de las expectativas de docentes.

El analisis multinivel de Factores Asociados 2019 ha demostrado que cuanto
mas valoran las familias el potencial del fracaso para fortalecer los proce-
sos de aprendizaje, se observan mejores resultados académicos y un mejor
clima de convivencia percibido (Tabla 8). Luego, una mayor valoracién de la
asistencia escolar por parte de madres, padres y apoderados se asocia sig-
nificativamente a la percepcién de un mejor clima de convivencia escolar.
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Este resultado se acompana de aquel que indica que, mientras mayor sea la

valoracion por parte de los estudiantes de la asistencia a la escuela, mejores
resultados académicos se obtienen, ademas de un mejor desarrollo social y
personal, todo lo cual se relaciona con una mayor autoestima académica, un
mejor clima y una mayor participacion (controlando esto por asistencia anual
del estudiante, entre otras variables). Por Ultimo, las expectativas de madres,
padres y apoderados se asocian significativamente al desempefo académico
medido en Simce y a la autoestima académica y motivacion escolar, en con-
traste con ambientes en los cuales no se presentan estas expectativas.

Tabla 8 Efectos fijos del involucramiento parental
en el ambito de las creencias en Simce e IDPS

Aporte en puntos asociados a cada resultado (betas)

Lectura Matematica AME CCE PFC HVS

Variables de interés

Expectativas educati-

vas padres: estudios 3.519*** 3N8*** 0.386*** - - 0175

terciarios

Valoracién de estu-

diantes de la educa- 0.564*** 1483*** 3.559*** | 2475%** | 3558%**| A4162***

cion escolar

Valoracion de padres
de la educacion 0.342*** 0.642*** - 0.8071*** - -

escolar

Valoracién de padres
del fracaso

0.726™** 0.446*** - - - -

Neta: (1) * p<0Q,1; ** p<0,05; *** p<0,01
(2) AME corresponde al IDPS Autoestima Académica y Motivacidn Escolar.
CCE corresponde al IDPS Clima de Convivencia Escolar.
PFC corresponde al IDPS Participacion y Formacion Ciudadana.
HVS corresponde al IDPS Habitos de Vida Saludable.

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad de la Educacién
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Capitulo 4.

Estudiantes: disposicion al
aprendizaje, uso de tecnologias
y bienestar subjetivo

Desde la perspectiva de los estudiantes, las expectativas, la ansiedad escolar,
el interés por la lectura y las habilidades del siglo XX| son centrales para los
aprendizajes y el desarrollo personal y social. Considerando las particulari-
dades del distanciamiento fisico que surge de la pandemia, estas caracte-
risticas toman una gran relevancia, tomando en cuenta que la autonomia, la
perseverancia y la motivacion escolar potencian los procesos de adaptacion
que conlleva la educacidn a distancia. No obstante su relevancia actual, los
Factores Asociados mencionados en el siguiente capitulo han sido relevados
y destacados en analisis realizados en Informes de resultados anteriores, por
lo que el sustento tedrico que los respalda se extrae de los marcos tedricos
presentes en dichos documentos.

Por otro lado, se integra una revision centrada en el bienestar subjetivo de
los estudiantes en el establecimiento, incluida por primera vez en la inves-
tigacion de Factores Asociados y cuyos resultados siguen una logica explo-
ratoria.

a. Disposicion al aprendizaje

Mentalidad de crecimiento

La mentalidad de crecimiento, entendida para fines comunicacionales como
la valoracion al esfuerzo, se comprende como la autopercepcién, marcada
por el contexto en que nos encontramos insertos, que afecta el modo en que
cada individuo conduce su vida (Dweck, 2014). Las creencias pueden desa-
rrollar una mentalidad fija, basada en la nocion de que las habilidades son
innatas y que la inteligencia es algo dificil de modificar, o en una mentalidad
de crecimiento, centrada en la conviccién de que la inteligencia puede cam-
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biar y en la percepcion de que los desafios son oportunidades de aprendizaje.

En este sentido, la mentalidad de crecimiento se funda en la valoracién de la
practicay la experiencia, dado su potencial en la modificacién de habilidades
y conocimientos personales.

Por ultimo, en relacion con la anterior configuraciéon de la mentalidad de
crecimiento, cabe sefalar que esta se vincula fuertemente a la valoracion
del fracaso y a la perseverancia (Fitzgerald y Laurian-Fitzgerald, 2016), por lo
que el trabajo de las creencias de madres, padres y apoderados y de estu-
diantes, en conjunto, generan una base potente para una buena disposicion
hacia los aprendizajes. Esta es una de las habilidades socioemocionales que,
estando asociadas al rendimiento académico y a la autoestima académica,
se deben reforzar como un mecanismo que permitiria una mejor adaptacion
a los requerimientos de independencia y autogestidon necesarios para la for-
macion escolar desde el hogar.

Expectativas educativas

Del mismo modo que lo descrito en el caso de docentes y apoderados, las
expectativas de los estudiantes remiten al nivel educativo que estos esperan
conseguir en el futuro, las cuales se asocian a elementos de autopercepcion e
intereses personales y a elementos del entorno cercano que la permean. Asi,
el rol de la transmision de expectativas es central para las propias expectati-
vas de los estudiantes, las cuales se encuentran asociadas a los aprendizajes
y al desarrollo personal y social de estos (Agencia, 2021a).

Ansiedad escolar

La experiencia escolar puede estar constituida por un sentimiento de ansie-
dad ante el nerviosismo que ciertas tareas o desafios generan en los estu-
diantes. En especifico, la ansiedad en la asignatura de Matematica es un
fendmeno altamente prevalente, sobre todo entre las mujeres, lo cual debe
ser resuelto ante las brechas en puntaje que histéricamente se han obser-
vado en Chile. Junto con su prevalencia entre mujeres (Aiken, 1970; Ashcraft,
2002; Ashcraft y Moore, 2009; Suinn y Edwards, 1982), se observa también
originada por diferencias culturales (Gillen-O’Neel et al., 2011), necesidades
educativas especiales (Peleg, 2009) e incluso por diferentes formatos de
evaluacion (Putwain, 2007).
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Esta ansiedad impide el rendimiento adecuado de los estudiantes, inhi-

biendo la verdadera capacidad académica que estos tengan y, por consi-
guiente, distorsionando los resultados obtenidos por ellos, al no reflejar
dichas capacidades. Dicha distorsion afecta, ademas, el concepto que tienen
los estudiantes de si mismos y de sus habilidades, lo que genera consecuen-
cias a largo plazo en su disposicion al aprendizaje en general.

Habito y motivacion lectora

Las habilidades y la motivacion a la lectura han surgido como uno de los
Factores Asociados mas consistentes entre afos y grados. La importancia
de la comprension lectora radica en que es esta la base fundamental para
los aprendizajes futuros en todas las asignaturas, pero también de la realiza-
cion personal de los individuos y su participacion en una sociedad critica y
propositiva (Agencia, 2016a).

Como es de esperarse, se ha observado que las competencias lectoras
estan fuertemente relacionadas con la motivacion por esta, la cual es enten-
dida como el interés del estudiante por la lectura, el disfrute de los espacios
destinados a ella (no como una actividad obligatoria) y la valoracién positiva
del debate en torno a las lecturas y los libros (McGeown et al., 2012). Ade-
mas, diversa evidencia, tanto nacional como internacional, ha demostrado
cémo las competencias lectoras de los estudiantes estan vinculadas a mejo-
res resultados en otras areas del conocimiento, como matematica, ciencias,
resolucion de problemas en equipo y alfabetizaciéon financiera (Agencia,
2016a; Agencia, 2017d; Agencia, 2020b).
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b. Uso de tecnologias para el proceso
de enseianza y aprendizaje

Estudios realizados por la Agencia en relacion con las percepciones y el uso
de las tecnologias en el marco de la escuela, han permitido evidenciar que
frecuentemente los docentes asumen que los estudiantes cuentan con un
buen manejo de las tecnologias, debido a que interactian cotidianamente
con dispositivos y plataformas digitales (Agencia, 2017e; Agencia, 2020a).
Sin embargo, segun los resultados del estudio ICILS (2018), un porcentaje
considerable de los estudiantes chilenos de 8.° basico (20%) se encuentra
bajo el nivel basico de conocimiento y manejo funcional de informacion en
este sentido, lo cual significa que no presentan las habilidades suficientes
para realizar tareas basicas, como insertar una imagen en un documento o
utilizar correctamente el correo electronico.

Esto se traduce en dos desafios importantes para los establecimientos edu-
cativos. Por una parte, generar las competencias necesarias para que los
estudiantes se desenvuelvan exitosamente en el mundo digital, ya sea para
cumplir con tareas académicas, comunicarse con otros de manera segura y
responsable o investigar e informarse distinguiendo fuentes de informacion
veridicas. En general, docentes y directivos observan las TIC como un instru-
mento de apoyo a la ensefanza y no como una materia a trabajar en si misma,
lo que dificulta desarrollar las competencias digitales y las habilidades cog-
nitivas que demanda el contexto actual (Agencia, 2017e; Agencia, 2020a).

En concordancia con esto ultimo, un segundo desafio de la escuela es
avanzar hacia un uso pedagogico de las TIC motivador para los estudian-
tes, en lugar de utilizarlas para apoyar practicas tradicionales de ensefnanza,
como se hace habitualmente (Agencia, 2017e; Agencia, 2020a; Cuban, 2001;
Hinostroza, Labbé, y Claro, 2005; Plomp y Voogt, 2009; Truccano, 2005;
Balanskat, Blamire y Kefala, 20086). El uso pedagogico de las TIC puede per-
mitir acercarse a los intereses de los estudiantes, potenciar sus habilidades
y adaptarse a distintos ritmos y modos de aprendizaje. Para esto, mas que
la cantidad de recursos disponibles, importa la calidad del uso que se hace
de las TIC (Johannessen, 2009; Inan, et al., 2010; Kozma, 2003; Guzman y
Nussbaum, 2009; Pedrd, 2015).
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En el contexto actual de emergencia sanitaria por COVID-19, las TIC han

pasado a ser una herramienta esencial para dar continuidad al proceso de
ensefanza y aprendizaje. En este sentido, los establecimientos educativos,
y el sistema en general, debiera proveer de instancias y herramientas para la
ensefanza a distancia y para repensar sus practicas en el contexto actual, y
ante futuros rebrotes de la enfermedad (OECD, 2019b).

Resultados nacionales

Para medir estos conceptos se utilizd la percepciéon de los estudiantes. Por
un lado, el uso pedagdgico de las TIC se calcula a partir de las declaracio-
nes de los estudiantes sobre este uso, en particular los smartphones, para
aprender e informarse. Este uso de las TIC ha sido elemental en el contexto
de las clases a distancia, dado que muchas de las interacciones ocurren por
un medio digital. Ante ello, los estudiantes presentan una ventaja respecto
de los docentes dado el amplio uso que realizan de los dispositivos tecno-
l6gicos en su vida cotidiana, el que se enmarca dentro de las habilidades
del siglo XXI que deben desarrollar durante la etapa escolar, ademas de que
se reconocen como esenciales para el correcto desarrollo y futuro éxito en
diversas dimensiones de la vida moderna.

En términos de los resultados para el 2019, el 86 % de los estudiantes declara
que la tecnologia le ayuda a estudiar y entender los contenidos de las clases.
Esta percepcidén es mas comun en establecimientos de mayores recursos.
Por otro lado, 8 de cada 10 estudiantes considera que el celular puede ser
una herramienta util para actividades en aula, mientras que 9 de cada 10
estudiantes cree que en Internet puede aprender lo que se propongan. Existe
una brecha importante de acuerdo a la dependencia de los establecimientos
y su nivel socioecondmico, a favor de contextos mas favorables.

Por su parte, la variable de mentalidad de crecimiento mide la percepcion
o creencia que tiene el estudiante respecto a la posibilidad de modificar su
propia inteligencia, su capacidad de aprendizaje y su actitud ante los desafios
y el rol que estos juegan en el desarrollo de sus habilidades. En 8.° basico, 3
de cada 10 estudiantes declara no creer que ponerse desafios les permitiria
ser mas inteligentes. Esta proporcién varia de manera importante segun GSE,
dependencia y zona del establecimiento, siendo la proporcion de un 46 %

Capitulo 4. Estudiantes: disposicién al aprendizaje, uso de tecnologias y bienestar subjetivo «

47



de los estudiantes en establecimientos de bajo GSE y del 18 % en estable-

cimientos de alto GSE. En conjunto con esta tendencia, cerca de 5 de cada
10 estudiantes cree que su inteligencia no cambiara. La proporcion es del
60 % en el grupo socioecondmico bajo, en contraste con un 28 % en el grupo
alto. Estas diferencias también se manifiestan en dependencia, siendo menos
frecuentes en establecimientos particulares pagados y de zona urbana. Un
45 % de los estudiantes piensa que hay cosas que no son capaces aprender.
Nuevamente se reproducen las brechas a nivel de recursos, dependencia
y ruralidad. Adicionalmente, es posible ver acd una mayor prevalencia en
estudiantes mujeres.

El indice de ansiedad matematica se ha construido tomando en cuenta la
autopercepcion de los estudiantes respecto a su desempefio en Matematica,
sus sensaciones de nerviosismo, preocupacion ante las evaluaciones de la
asignatura y habilidades percibidas frente a las matematicas. El 60% de los
estudiantes declara sentir temor ante la dificultad de las pruebas de Matema-
tica. Esta percepcion es transversal a los distintos tipos de establecimiento,
siendo mas frecuente en establecimientos de menor GSE. Por otro lado, el
66 % de las nifas siente temor ante las evaluaciones de Matematica, pro-
porcidn mayor a la que se observa en los niflos del mismo nivel (51%). Por
ultimo, 6 de cada 10 estudiantes se siente nervioso antes de las pruebas de
Matematica, o ante las tareas de Matematica. Esta estadistica es de aproxi-
madamente 7 de cada 10 nifas, versus 5 de cada 10 nifos.

El habito e interés lector se mide a partir de las declaraciones de los estu-
diantes respecto a la lectura como un pasatiempo, como fuente de infor-
macion y como parte de sus relaciones sociales. De acuerdo a estas esta-
disticas, un 38 % de los estudiantes declara que la lectura es uno de sus
pasatiempos favoritos, siendo menos prevalente entre estudiantes de mayor
nivel socioecondmico y entre estudiantes hombres. Por otro lado, 6 de cada
10 estudiantes declara que lee solamente para obtener la informaciéon que
necesitan. Esto es mas comun en estudiantes de bajo nivel socioecondmico
y entre hombres. Solo a un 37 % de los estudiantes le gustan los libros que
debe leer para la escuela, siendo esto menos comun en establecimientos de
alto nivel socioeconémico y particulares pagados. Por lo tanto, es un desa-
fio a considerar el material de lectura obligatorio. Para promover el habito
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de lectura, es necesario fomentar el gusto por esta, lo que puede realizarse

presentando textos que sean del interés de los estudiantes, o bien, dando la
posibilidad a estos de escoger los libros que se incluirdn en el plan de lectura.
Para los analisis de Factores Asociados se observa una asociacion signifi-
cativa entre estos elementos y los resultados educativos de los estudiantes
de 8.° basico 2019 (Tabla 9). Asi, cuando los estudiantes utilizan las TIC para
aprender e informarse, se observan mejores resultados a nivel académico,
una mayor autoestima académica y motivacion escolar, ademas de un mayor
nivel de participacién y formacion ciudadana. En términos de disposicion
al aprendizaje, cuando los estudiantes presentan una mayor mentalidad de
crecimiento, se pueden ver mejores resultados a nivel académico y en auto-
estima académica y motivacion escolar. Asimismo, cuando los estudiantes
presentan actitudes positivas frente a la lectura, se observan mejores resulta-
dos académicos en el Simce de Lectura y una mayor autoestima académica
y motivacion escolar. En cambio, ante una mayor ansiedad en Matematica,
alcanzan peores resultados a nivel académico y en autoestima académica y
motivacion escolar. Por Ultimo, cuando los estudiantes presentan altas expec-
tativas académicas sobre si mismos, obtienen mejores resultados académi-
cos y en aspectos personales y sociales, como la autoestima académica, en
contraste con aquellos estudiantes que no poseen dichas expectativas.
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Tabla 9 Efectos fijos de disposicion al
aprendizaje en Simce e IDPS

Aporte en puntos asociados a cada resultado (betas)

Lectura Matematica AME CCE PFC HVS
Ansiedad matematica - -5,984*** -0,975*** - - -
Habitos y actitud 4,216+ i 21435 i i i
lectora

Variables de interés

Mentalidad de
crecimiento

4,966*** 3238 | 0676 - - -

Expectativas edu-
cativas estudiantes: 5,881*** 5,485%** 1,552%* -0,038 0,055 0,317

estudios terciarios

Uso pedagodgico de

las TIC 1,994*** 2,014*** 0,865*** - 0,321%** -

Neta: (1) * p<0,1; ** p<0,05; *** p<0,01
(2) AME corresponde al IDPS Autoestima Académica y Motivacion Escolar.
CCEcorresponde al IDPS Clima de Convivencia Escolar.
PFC corresponde al IDPS Participacion y Formacion Ciudadana.
HVS corresponde al IDPS Habitos de Vida Saludable.

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad de la Educacion
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c. Bienestar subjetivo en el establecimiento

Parte importante del bienestar subjetivo de los nifos, nifas y jévenes refiere
a su experiencia de “estar” en el establecimiento. Este bienestar ha sido
comprendido como la satisfaccion con la vida o la evaluacién que hacen
los sujetos de la calidad y condiciones de existencia en diversos planos de
su vida como la salud, el trabajo, entre otros (Diener et al., 2009). El marco
sobre el cual la literatura ha conceptualizado el bienestar subjetivo es amplio
y existen numerosos estudios que han asociado esto a diversos eventos de
las trayectorias de vida adulta. Asi, por ejemplo, la OECD (2019a) trabaja en
distinguir tres dimensiones generales de bienestar que complementan con-
ceptualmente la satisfaccion global con la vida. Estas conceptualizaciones
refieren al momento vital de la etapa escolar, incluyendo el bienestar que
refiere a la salud, educacion y habilidades propias percibidas (del si mismo,
el que refiere al entorno escolar en que se desenvuelve el estudiante y el que
apunta a las circunstancias de vida que lo rodean fuera de la experiencia
escolar. Desde la misma perspectiva que la tratada para hablar del bienestar
docente y su experiencia a nivel relacional y organizacional en el estableci-
miento, el andlisis actual referira a la dimension de bienestar centrado en la
escuela, de acuerdo a la realidad de los estudiantes y al foco de analisis de
los Factores Asociados.

La mayor parte de la literatura que se centra en el bienestar subjetivo en
nifos o adolescentes no posee una mirada global de la poblacion estudian-
til, sino que se enfoca en tematicas o grupos minoritarios especificos. Sin
embargo, a partir de PISA 2015 y PISA 2018, los esfuerzos se han orientado
a establecer estandares internacionales de medicidn para dicho constructo
a nivel escolar bajo la idea de que “(...) los adolescentes de hoy son la fuerza
laboral de manana: como les va hoy esta directamente relacionado con como
les ird a los paises en una economia crecientemente globalizada y competi-
tiva” (OECD, 2019a, pp. 26).

Como bien menciona la OECD en este informe, para ocuparnos del bien-
estar primero debemos medirlo. La experiencia de “estar en la escuela”, tal
como la define el SAC 9, refiere a los aspectos formativos y académicos pro-
pios del desarrollo de los estudiantes, entre los cuales el bienestar forma
parte. En el caso especifico de la escuela, el bienestar refiere a las percep-

® Sistema Nacional de Aseguramiento de la Calidad de la Educacion Parvularia, Basica y Media y su
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ciones subjetivas que los estudiantes tienen de esta, ademas del ambiente

y las relaciones y conexiones sociales que establecen en ella, lo cual apunta
a la dimension formativa y socioemocional de la escolaridad. Asi, esta infor-
macion puede resultar valiosa para poder acercarnos al impacto o alcances
que politicas publicas enfocadas en la mejora del clima escolar tengan en
la realidad.

En Chile no se observan estudios censales que asocien el bienestar de los
estudiantes con su rendimiento académico, aunque ya se han visto algunos
adelantos en la materia (Orrego, 2018; Santana, 2019). De esta manera, la
inclusion de esta dimensidn en el analisis de Factores Asociados se plantea
desde una perspectiva exploratoria y de gran relevancia por la falta de evi-
dencia a nivel nacional. En el contexto de pandemia, considerando que las
relaciones interpersonales se han visto desafiadas al trasladarse al plano de
lo virtual, o bien se han visto mermadas, la conexion de los estudiantes con
la escuelay con la comunidad resulta fundamental para evitar la falta de sen-
tido de pertenencia, valoracion escolar y eventual desercion (Roffey, 2012).

Resultados nacionales

En cuanto al bienestar subjetivo de los estudiantes en el establecimiento, el
indicador a través del cual se mide el constructo toma en cuenta las decla-
raciones de los y las estudiantes en relacion con este, referido a si se sienten
felices y queridos(as) en él, si se encuentran rodeados(as) de personas que
demuestran interés por ellos y ellas o si, ante problemas que les afectan,
cuentan con alguien que les brinde ayuda. En los datos de 8.° basico 2019
se observa que 8 de cada 10 estudiantes afirman que, ante un problema,
siempre hay alguien en el establecimiento que los puede ayudar. Esta per-
cepcion es comun a todo tipo de establecimiento, siendo mas frecuente
entre estudiantes de zonas rurales. Adicionalmente, las mujeres declaran
con mayor frecuencia que en el establecimiento existen personas que se
preocupan por ellas.
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De acuerdo al analisis de Factores Asociados 2019, ante mayores niveles

de bienestar subjetivo de los estudiantes al interior del establecimiento, se
observa un mayor desarrollo social y personal, al haber una mayor autoestima
académica, un mejor clima percibido, una mayor participacion y mejores
habitos de vida (Tabla 10).

Tabla10 Efectos fijos de disposicion al
aprendizaje en Simce e IDPS

Aporte en puntos asociados a cada resultado (betas)

Lectura | Matematica AME CCE PFC HVS

Variables de interés

Bienestar subjetivo
en el EE segtin - - 3,262*** | 2754*** | ATJS7F** | 3,404%F*

estudiantes

Nota: (1) * p<Q,1; ** p<0,05; *** p<0,01
(2) AME corresponde al IDPS Autoestima Académica y Motivacion Escolar.
CCEcorresponde al IDPS Clima de Convivencia Escolar.
PFC corresponde al IDPS Participacion y Formacion Ciudadana.
HVScorresponde al IDPS Habitos de Vida Saludable.

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad de la Educacion
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Resumen

El analisis de Factores Asociados tiene por objetivo identificar elementos
que se encuentran asociados tanto al desempefio académico de los
estudiantes como a los aspectos no académicos de su desarrollo al interior
de los establecimientos. En la actual version de este analisis, el foco
se ha puesto en agrupar o identificar actitudes o practicas de diversos
actores educativos, con el fin de orientar la labor de cada uno hacia la
mejora educativa. En términos de recomendaciones, durante el 2020 la
Agencia ha identificado, a partir de una serie de hallazgos que incluyen
los aca expuestos, practicas que contribuyen al desarrollo de la calidad
educativa. Estas se pueden encontrar en la seccion de Recomendaciones en

https://www.agenciaeducacion.cl/informar/comunidad-educativa/.

En resumen, las principales lineas de accion
identificadas en el presente analisis son las siguientes:

¢Qué se debe hacer para que madres, padres y apoderados puedan
colaborar en la mejora educativa de sus hijos o hijas?

» Propiciar su involucramiento en la vida y las actividades escolares de
los estudiantes.

» Promover el involucramiento parental en el uso de las TIC.

» Reconocer el impacto de las creencias de los padres respecto de los
estudiantes: el rol de los fracasos para el aprendizaje, las expectativas
y la valoracion de la educacion escolar.
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¢Qué acciones se recomienda que realicen los docentes

y directivos para propiciar la mejora educativa?

« Priorizar el involucramiento directivo en aspectos técnico-pedagogicos.

» Favorecer la existencia de la confianza y la colaboracién técnico-peda-
gogica entre los docentes.

« Institucionalizar la participacion de los docentes en la definicion de
lineamientos para la labor pedagogica.

« Instalar interacciones y practicas pedagogicas en el aula que se centren
en la retroalimentacion y la evaluacion formativa.

« Instalar una cultura de altas expectativas al interior del aula.

¢Qué acciones se pueden generar para conseguir una buena
disposicion al aprendizaje por parte de los estudiantes?

» Promover en ellos el uso pedagodgico de las tecnologias y los teléfonos
celulares.

« Inculcar el valor del esfuerzo en el fortalecimiento de las habilidades y
la inteligencia de los estudiantes (mentalidad de crecimiento).

» Considerar el impacto de la ansiedad escolar en los aprendizajes.

» Promocionar la lectura como parte fundamental del estilo de vida de
los estudiantes, mas alla del ambito escolar, considerandola también
como un pasatiempo.
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Anexo 1:
Efectos fijos y aleatorios

Tabla A1 Efectos fijos modelos jerarquicos
para Simce Lectura, segtin grado

Gestion y . Climay Climay
Puntaje individual Simce Lectura 8.° basico 2019 CoBnoe pggsg;?:as JepElulE par;lsczgglon epsir;:::,p_as'ﬂfv'\;
b sig b b b b b

Pertenece a una etnia 0,79 % 0,93 X 0,91 * 0,98 > 0,39 0,60
Tiene otra nacionalidad 7,01 bl 7:27 bl 6,45 *x 6,10 *x 6,13 *x 6,92 *x
Lengua materna no es espaiiol 0,55 0,54 0,33 0,66 0,76 1,06 *
Escolaridad de la madre 0,39 e 0,40 il 0,22 e 0,22 b 0,22 % 0,22 i
Escolaridad del padre 0,57 B 0,58 i 0,44 i o,4 e 0,39 B 0,36 el
Ingreso del hogar mensual 0,00 BAN 0,00 e 0,00 *x 0,00 ol 0,00 I 0,00 e
Numero de personas que vive en el hogar -0,20 bt -0,20 = -0,15 H -0,17 bl -0,1 -0,09
El estudiante es mujer 7,00 bkl 7,00 bkl 5,12 il 5,79 bkl 4,14 ool 4,33 e
Puntaje anterior Lectura 4b 0,62 b 0,62 b 0,58 1057 o 0,55 e 0,55 ER%
Establecimiento publico -1,87 i -1,73 o -1,82 Lo -1,66 L -1,00 ki -0,83 o
Establecimiento particular pagado -0,69 -2,26 -1,34 -0,97 <112 -0,86
Establecimiento de GSE bajo -6,32 b -6,76 oy -6,01 s -5,78 HEE -4,74 ol -4,72 bl
Establecimiento de GSE medio bajo -4,13 b -4,26 SES -3,62 e -3,28 REE -2,19 o 217 W
Establecimiento de GSE medio alto 1,97 ik 2,36 *iK 1,78 L 1,79 e 1,49 k¥ 1,25 *
Establecimiento de GSE alto 6,73 * 8,78 bl 7,07 ** 6,67 * 7,33 ** 721 i
Establecimiento rural 3,16 e 1,74 b 1,59 i 1,52 i 0,53 0,53
Establecimiento que imparte solo nivel basica (vs. completo) 2,05 bl 1,30 bl 1.21 ** 0,88 * 0,16 0,01
Establecimiento con matricula solo de hombres -2,01 0,14 -0,69 -0,48 0,29 0,17
Establecimiento con matricula solo de mujeres 4,02 ** 5,05 bl 4,76 ok 4,75 ok 2,56 * 2,74 *
Tamafio de la matricula 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
Procesos de admision basados en antecedentes académicos -0,33 -0,39 -0,65 -0,44 0,05 oM
Procesos de admision basados en antecedentes socioecondmicos 0,85 0,91 0,47 0,33 0,07 0,04
Asistencia promedio del establecimiento 0,27 i 0,26 *ay 0,19 i 0,19 A 0,13 ey o1 nek
Retroalimentacion docentes Lenguaje y comunicacion segun
estudiante 4,79 bl 2,96 bl 2,91 bl 2,13 bl 2,18 il
Habitos y actitud lectora 4,77 g 4,62 xE, 4,40 ALk 4,22 L
Mentalidad de crecimiento 5,41 R 5,04 2 4,93 i 4,97 el
Expectativas educativas padres: estudios terciarios 4,18 i 4,06 ol 3,19 il 3,52 b
Expectativas educativas estudiantes: estudios terciarios 6,97 Y 6,72 ik 6,11 X 5,88 s
Expectativas educativas docentes Lenguaje: estudios terciarios 1,49 ey 1,4 s 0,83 Gl 1,07 *x
Valoracion de estudiantes de la educacién escolar 2,07 Xk 119 A 0,42 ak 0,56 xE
Valoracion de padres de la educacion escolar 0,46 oy 0,46 it 0,44 L 0,34 rkk
Valoracién de padres del fracaso 0,73 kil 0,74 bkl 0,68 ookl 0,73 ko
AA 0,25 il 0,21 bl -0,05 -0,08
Adiccion a la tecnologia -3,05 e -2,12 ek -2,15 ek
Uso pedagdgico de TIC 1,99 REX 1,93 s 1,99 i
AR -0,10 -0,08
AS 0,39 bl 0,39 L
El estudiante ha sido excluido por mal rendimiento (dummy) -5,23 e -5,13 o
% de estudiantes excluidos por mal rendimiento en el EE -27,30 il -27,69 R,
Percepcion exclusion estudiante por mal comportamiento -6,09 Ll -5,96 o0
% de estudiantes que excluido por mal comportamiento -3,68 e -3,57 e
Intercepto 36,87 rax 38,98 rx 35,40 *** 140,01 bl 49,66 ol 52,39 rx
Variacién nivel 2 2,40 &4 2,30 EE 2,26 sl 2,25 ki 2,19 Ak 214 e
Variacion nivel 1 3,56 i 3,56 X 3,63 il 3,62 e 3,561 axe 3,62 i
N establecimientos 137 883 136 882 118 600 107301 106140 106 140
N estudiantes 5890 5889 5761 5750 5748 5748

Neta:*p<Q,1; **p<0,05; ***p<0,01

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad de la Educacion
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Tabla A2 Efectos fijos de modelos jerarquicos
para Simce Matematica, segun grado

Disposicion C.Iir.na y par(t:it?;:aaZién
Puntaje individual Simce Matematica 8.° basico 2019 Contioss apr e: t!.ﬁzaj 5 Usniile par:s(i:gla;lon escolar - SIPW
b sig b sig b sig b sig b sig
Pertenece a una etnia -0,40 0,07 0,22 -0,25 -0,03
Tiene otra nacionalidad 3,67 % 3,04 2,64 2,50 2,66
Lengua materna no es espanol 1,06 A 0,69 0,84 e 0,88 % 1,23 K
Escolaridad de la madre 0,31 bl 0,18 bl 0,18 bl 0,18 ol 0,19 rax
Escolaridad del padre 0,57 ke 0,47 rx 0,47 bl 0,44 e 0,42 bl
Ingreso del hogar mensual 0,00 oo 0,00 bl 0,00 okl 0,00 bl 0,00 K
Numero de personas que vive en el hogar 0,0 [ON]] * 0,10 0,15 ** 0,15 ®
El estudiante es mujer -6,02 oo -3,84 ok -3,29 Horx -4,83 rorx -4,74 Sl
Puntaje anterior Matematica 4b 0,62 il 0,56 il 0,55 il 0,54 il 0,54 il
Establecimiento publico -3,89 ol -3,95 i -3,80 rax -3,03 ol -3,23 A
Establecimiento particular pagado 0,54 1,07 0,05 -0,40 -0,18
Establecimiento de GSE bajo -8,45 ool -7,59 bl -7,24 heid -6,82 bl -6,76 s
Establecimiento de GSE medio bajo -5,01 ol -4,40 -4,20 Sl -3,49 bl -3,56 ks
Establecimiento de GSE medio alto 4,96 bl 5,02 bl 4,95 bl 4,87 bl 4,76 XN
Establecimiento de GSE alto 13,24 ool 11,99 ex 12,86 ol 14,21 ool 14,18 rax
Establecimiento rural 3,51 rkx 2,04 bl 1,96 okl 0,76 1,03
Establecimiento que imparte solo nivel bésica (vs. basica y media) 1,44 - 0,23 0,08 -0,69 -0,94
Establecimiento con matricula solo de hombres -2,69 -1,53 1,24 -0,61 -0,43
Establecimiento con matricula solo de mujeres 6,84 b 7,33 il 7,05 bl 514 ool 5,28 ool
Tamafio de la matricula 0,00  *** 0,01 bl 0,01 il 0,01 bl 0,01 bl
Procesos de admisidon basados en antecedentes académicos -0,01 0,04 0.21 0,56 0,64
Procesos de admision basados en antecedentes socioeconémicos 0,81 0,28 0,29 0,00 -0,07
Asistencia promedio del establecimiento 0,48 bl 0,36 il 0,37 i 0,32 ikl 0,24 bl
Ansiedad matematica -6.11 1 -6,08 ki -6,15 bl -5,98 el
Mentalidad de crecimiento 3,56 il 3,33 bl 3,20 il 3,24 ki
Expectativas educativas padres: estudios terciarios 3,74 bt 3,50 i 2,75 kil 3,12 bl
Expectativas educativas estudiantes: estudios terciarios 6,52 bl 6,32 rkk 5,77 ol 5,49 i
Expectativas educativas docentes Lenguaje y comunicacion: estudios terciarios 2,10 ool 2,06 ool 1,32 ool 1,25 ek
Valoracién de estudiantes de la educacién escolar 2,69 x|l 2,02 bl 1,39 hEN 1,48 ik
Valoracién de padres de la educacién escolar 0,63 i 0,61 koo 0,58 ool 0,64 ool
Valoracién de padres del fracaso 0,47 bl 0,45 okl 0,39 rkx 0,45 e
AA 0,58 xx 0,55 bl 0,20 ol 0,21 i
Adiccion a la tecnologia -2,07 ol -1,28 okx -1,36 ool
Uso pedagdgico de TIC 2,03 bl 1,95 ool 2,01 ool
AR 0,04 0,05
AS 0,33 bl 0,33 ex
El estudiante ha sido excluido por mal rendimiento -1,40 b -1,40
% de estudiantes excluido por mal rendimiento en el EE -11,96 e -12,27 e
Percepcidn practicas exclusion estudiante por mal comportamiento -5,08 ol -4,84 L
% de estudiantes que ha sido excluido por mal comportamiento en el EE -3,38 ** -3,63 *x
Intercepto 45,39 Liad 23,26 g 26,26 i 35,03 kit a1 A
Variacion nivel 2 2,59 = 2,53 b 2,53 i 2,51 fobid 2,47 ool
Variacion nivel 1 3,43 bl 3,39 il 3,38 ket 3,37 i 3,38 e
N estudiantes 138 451 121578 109 940 108 723 108 723
N establecimientos 5891 5769 5757 5753 5753

Nota: *1<(Q,1; **p<0,05; ***p<0,01

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad de la Educacion
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Tabla A3 Efectos fijos de modelos jerarquicos para
Autoestima Académica y Motivacion Escolar

Gestion y Climay Climay

Disposicion al

Puntaje individual de indicador AME Conbioles p:J:;téI;?:as aprendizaje gsodallic Hencstay par;:;glaa?on epsir;::'rp_gﬂ,w
b

Pertenece a una etnia -0,40 ** -0,46 i -0,60 rx -0,62 -0,42 i -0,44 ek -0,45 i
Tiene otra nacionalidad 295 2,87 e 1,60 rx 154 b 1,89 b 173 Hhx 1,72 bl
Escolaridad de la madre 0,00 0,01 -0,04 ek -0,05 rhx -0,04 ol -0,04 HEE -0,04 Bt
Escolaridad del padre 0,08 == 0,08 e 0,01 0,00 0,01 0,01 0,01
Ingreso del hogar mensual 0,00 * 0,00 L 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
Numero de personas que vive en el hogar | 0,08  *** 0,08 i 0,07 L 0,06 L 0,02 0,02 0,03
El estudiante es mujer -0,08 -0,01 -0,46 M -0,16 ex -0,18 it -0,41 *x | .0,40 X
Establecimiento publico 0,62  *** 0,29 il on 0,08 0,13 0,16 * 0,10
Establecimiento particular pagado 1,50 -0,16 0,02 -0,14 0,29 0,30 0,26
Establecimiento de GSE bajo 1,05 -0,12 0,29 bl 0,56 bl 0,60 e 0,63 bl 0,63 bl
Establecimiento de GSE medio bajo 0,74 == 0,03 0,38 ] 0,52 aE 0,55 " 0,62 o 0,62 e
Establecimiento de GSE medio alto 1,28 -0,05 -0,33 £EE -0,42 L -0,54 e -0,69 eES -0,66 a5
Establecimiento de GSE alto 252 * 0,78 0,22 0,26 -0,83 Am -1,02
Establecimiento rural 1,42 Ay 0,25 ® 0,18 0,15 -0,04 -0,14 -0,13
Establecimiento que imparte solo nivel
basica (vs. basica y media) 1,89 bl 0,07 0,38 ol 0,37 rrx 0,36 rrk 0,27 ol 0,26 rrx
Establecimiento con matricula solo de
hombres 1,01 # -1,03 ok 1,18 e 1,18 L -0,62 i -0,79 x| .0,83 B
Establecimiento con matricula solo de
mujeres -0,78 0,64 i -0,03 -0,08 -0,26 -0,52 % -0,50 *
Tamafio de la matricula 0,00 ** 0,00 0,00 ey 0,00 L 0,00 s 0,00 e 0,00 LS
Procesos de admisién basados en
antecedentes académicos 0,24 0,03 0,13 0,20 ** 0,28 bl 0,29 rhx 0,28 rhx
Procesos de admision basados en
antecedentes socioeconémicos 0,30 0,23 * 0,02 -0,04 -0,18 -0,19 -0,20 *
Asistencia promedio del establecimiento 044, ¥ 0,12 *ER 0,01 ¥ 0,01 & 0,00 -0,01 b -0,01 L
Conduccion de clases segun estudiantes 4,67 il 2,88 rx 2,83 rx 2,42 rx 2,15 rx 2,21 rx
Habitos y actitud lectora 2,40 2 2,35 (23] 2,20 " 2,14 AEX 2,14 ]
Ansiedad matemética -1,19 bl 1,18 *** | .0,99 i -0,99 x| .0,98 il
Mentalidad de crecimiento 0,85 s 0,72 b 0,74 i 0,7 rhx 0,68 rhx
Expectativas educativas padres 0,59 i 0,44 b 0,51 b 0,38 rhx 0,39 Hhx
Expectativas educativas estudiantes 1,91 rkk 1,72 bl 1,66 e 1,56 b 1,65 b
Valoracion de estudiantes de la
educacion 5,23 i 4,90 e 3,67 e 3,68 L 3,56 kix
Involucramiento parental 0,61 i 0,59 X 0,4 * 0,39 i 0,39 wax
Adiccion a la tecnologia 1,01 2 -0,98 R -0,85 #EE -0,84 e
Uso pedagdgico de TIC segin
estudiantes 1,16 e 0,88 b 0,86 HEX 0,87 i
Bienestar subjetivo en el EE segin
estudiantes 3,23 s 3,26 e 3,26 il
Duerme 8 o mas horas 0,78 i 0,74 i 0,73 X
AR 0,11 i 0,11 i
AO o1 e 0,11 5
AS -0,15 G -0,15 e
PA 0,04 i 0,04 bl
VD 0,04 Gl 0,04 L
SP -0,05 x| .0,06 bl
Percepcion practicas exclusion
estudiante -0,80 rx -0,76 e
Intercepto 59,46  *** 62,84 i 72,58 x| 72,85  *** | 73,42 i 67,38  *** | 6756  ***
Variacion nivel 2 1,35 0,30 bl 0,36 bl 0,35 b 0,35 bl 0,34 bl 0,00
Variacion nivel 1 2,48  *** 2,48 bl 2,32 bl 2,31 i 2,27 bl 2,26 bl 2,27 bl
N establecimientos 174751 215080 172 033 190 522 204128 209 916 209 916
N estudiantes 5933 5959 5942 5959 5959 5926 5926

Nota:¥1<(Q,1; **p<0,05; ***p<0,01

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad de la Educacién
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Tabla A4 Efectos fijos de modelos jerarquicos
para Clima de Convivencia Escolar

Gestion y Condiciones  piogicion al . Climay Climay Gestion Gestién
Puntaje individual de indicador CCE Controles P : dr:;:')l;?::sa . :’a: : e’:{:: aprendizaje Usocelic Bleuestar paréls(igglaailon z:;t‘:f;f?f:w directiva  directiva-SIPW
b _sg| b sig| b sig| b sg| b sg| b sig| b sg| b sg| b sg| b sig
Pertenece a una etnia 0,22 * 0,27 ** 0,28 * 0,30 il 0,40 il 0,57 i 0,46 i 0,48 i 0,45 il 0,48 il
Tiene otra nacionalidad 2,57 *E 2,39 il 2,39 i 1,89 il 1,86 bl 2,50 il 1,97 b 191 *k 1,98 b 1,92 i
Escolaridad de la madre -0,14 o -0,13 b -0,13 b -0,16 bl -0,15 b -0,15 e -0,16 il -0,16 bl -0,16 b -0,6 bl
Escolaridad del padre -0,09 e -0,09 it -0,09 b -0,12 Lo -0,13 e -0,12 S -012 o -0,12 ok -0,12 E -0,12 L
Ingreso del hogar mensual 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 i 0,00 b 0,00 L 0,00 i 0,00 b
Numero de personas que vive en el hogar 0,10 i 0,09 bl 0,09 bkl 0,10 bl 0,08 T 0,05 il 0,07 i 0,06 bl 0,07 it 0,06 hbad
El estudiante es mujer -0,57 huisnd -0,51 el -0,51 o -0,31 ibnnd -0,29 biicd -0,24 sl -0,53 i -0,51 bicad -0,63 il -0,51 bl
Establecimiento publico 1,37 fid -1,36 bl -1,32 b 1,48 b -1,48 e -1,48 e -1,20 i -1,16 i 1,23 ol -1,18 b
Establecimiento particular pagado 1,98 0,94 0,99 0,91 0,97 1,64 * 2,4 bl 2,54 bl 2,35 ol 2,46 bl
Establecimiento de GSE bajo -0,31 -1,60 it -1,57 il -1,00 s -0,88 Laid -0,76 b -0,66 bl -0,68 b -0,64 bl -0,66 histd
Establecimiento de GSE medio bajo -0,65 el -1,36 bl 1,31 bl -1,04 b -0,99 b -0,93 e -0,67 x -0,69 i -0,61 bl -0,63 e
Establecimiento de GSE medio alto -0,63 == 0,63 bkl 0,59 il 0,37 ** 0,37 bl 0,22 0,05 0,04 0,04 0,02
Establecimiento de GSE alto 1,33 1,49 1,47 1,05 1,08 0,09 -1,49 * -1,69 ** -1,39 * -1,58 h
Establecimiento rural 2,38 e 0,76 b 0,78 b 0,70 bl 0,64 bl 0,48 b -0,18 -0,20 -0,19 -0,20
Establecimiento solo basica (vs. completo) 2,82 i 0,65 il 0,65 bl 0,67 bl 0,69 bkl 0,69 b 0,00 -0,03 -0,04 -0,07
Establecimiento con matricula solo hombres 1,77 ** 118 ** 118 i -1,52 b -1,55 il -1,03 ** -1,68 b 1,77 b -1,67 b -1,76 b
Establecimiento con matricula solo mujeres 221 bl 3,59 Sl 3,57 ek 2,93 Ak 2,79 b 2,85 i 1,90 i 1,87 ek 1,93 bt 1,89 ks
Tamafio de la matricula 0,00 bl 0,00 rrk 0,00 bl 0,00 Hrk 0,00 rrk 0,00 bl 0,00 ek 0,00 il 0,00 rrk 0,00 rrk
Procesos de admision basados en
antecedentes académicos -0,18 -0,32 ** -0,31 ** -0,26 ** -0,29 ** -0,15 0,06 0,06 0,10 on
Procesos de admision basados en
antecedentes socioeconémicos 1,44 wxx 1,33 e 1,28 ik 1,15 R, 113 EEE 0,98 i 0,48 o 0,47 e 0,45 o 0,46 *EE
Asistencia promedio del establecimiento 0,1 *hk on *ak on ok 0,02 *hk 0,02 *hk 0,01 *x -0,01 0,01 -0,01 -0,01
Retroalimentacion docentes Lenguaje y
comunicacion segun estudiante 0,78 bl 0,77 b 0,48 e 0,44 bl 0,36 e 0,21 b 0,22 b 0,20 b 0,20 bl
Conduccién de clases segln estudiantes 4,07 ok 4,03 *rk 2,08 *kk 2,14 ok 1,92 ok 0,50 ok 0,46 *okk 0,55 ok 0,51 *kk
Participacion en definicion de lineamientos
para la labor pedagdgica 1,05 i 0,76 e 0,69 o on e 0,54 i 0,35 Tk 0,35 el 0,27 i 0,27 Ll
Involucramiento directivo en aspectos
técnicos pedagdgicos 0,51 kil 0,34 b 0,29 ey 0,25 i 0,01 0,15 il 0,16 e 0,10 0,10
Confianza relacional en el contexto técnico
pedagdgicos 0,73 b 0,68 i 0,71 i 0,44 il 0,49 i 0,49 Ak 0,46 e 0,45 A
Expectativas educativas estudiantes:
estudios terciarios 0,35 bl 0,30 bl 0,13 e -0,03 -0,04 -0,02 -0,03
Expectativas educativas docentes Lenguaje y
comunicacion: estudios terciarios 0,65 bl 0,68 bl 0,62 il 0,47 bl 0,47 bl 0,46 bl 0,46 bl
Valoracién de padres de la educacion escolar 0,84 2t 0,83 e 0,84 "y 0,80 e 0,80 e 0,80 o 0,80 L
Valoracién de estudiantes de la educacion 3,76 b 3,69 b 2,62 e 2,47 bl 2,47 b 2,48 b 2,47 il
Involucramiento parental 1,07 e 0,96 oo 0,87 ki 0,82 P 0,83 e 0,82 e 0,82 we
AA 0,15 b 0,14 e 0,09 e -0,01 -0,01 -0,01 -0,01
ME 0,09 it 0,09 bz 0,10 i -0,02 -0,02 -0,02 -0,02
Adiccidn a la tecnologia -0,46 x -0,50 b -0,35 b -0,36 e -0,35 b -0,36 bl
Control parental uso de internet 0,28 o 0,17 bl 0,18 il 0,18 e 0,19 bl 0,18 ek
Bienestar subjetivo en el EE estudiantes 2,77 A 2,76 ERY, 2,75 e 2,76 Ll 2,75 Ll
Bienestar subjetivo en el EE docentes on il 0,43 rak 0,42 ok 0,37 bl 0,36 ol
Bienestar subjetivo en el EE directores 0,33 ik 0,21 o 0,20 i 0,12 ki 0,12 il
Duerme 8 o més horas 0,44 il 0,41 i 0.41 el 0,41 i 0,41 bl
PA 024 ** | 024 ** | 024 ** | 024 *
VD 0,02 * 0,02 * 0,01 0,02
SP 0,21 bl 0,22 x 0,21 b 0,21 ol
Percepcion practicas de exclusién estudiante -0,66 it -0,65 o -0,65 ol -0,64 ey
Percepcion practicas exclusion padres -0,48 Atk -0,47 e -0,47 L -0,47 bt
% estudiantes que declara exclusién -1,85 Ll -2,00 2 -1,89 gl -2,02 oy
% padres cuyos estudiantes declara
exclusion -1,22 bl -1,14 ** -1,06 ** -0,98 **
Cultura de altas expectativas 0,21 i 0,21 i
Liderazgo directivo 0,01 0,01
PME contextualizado segtin docentes 0,24 bl 0,25 bl
Intercepto 68,24 i 70,28 bl 70,28 b 60,08 i 60,94 i 64,57 il 47,61 i 47,19 i 48,38 ok 47,92 il
Variacion nivel 2 1,65 i 1,07 gl 1,05 b 0,98 s 0,96 "y 0,93 e 0,65 ot 0,45 e 0,63 o 0,43 o
Variacion nivel 1 2,28 il 2,28 el 2,28 ok 2,19 il 2,18 el 2,14 il 2,13 il 214 el 213 ol 2,14 Hoak
202 202
N establecimientos 174204 214 059 214 265 169198 131229 194 501 176 789 176 789 743 743
N estudiantes 5904 5912 5926 5837 5880 5664 5914 5914 5583 5583

Nota: (1) Para evaluar los resultados de los bloques se utiliza el modelo final, es decir, el modelo de clima y participacion. El modelo de gestion directiva
se utiliza Unicamente para evaluar los efectos fijos de las variables de este bloque.
(2)*p<0,1; **p<0,05; ***p<0,01

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad de la Educacién
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Tabla A5 Efectos fijos de modelos jerarquicos
para Participacion y Formacion Ciudadana

Gestion y

Climay

. . Controles practicas DisPOSic. " al UsodeTIC Bienestar c.“'."a y' A participacién (?estif')n = G.estién
Puntaje individual indicador PFC oa Caleas aprendizaje par;::::::mn escolar - IPW directiva directiva - SIPW
b sig b sig b sig b sig b sig b sig b sig b sig b sig
Pertenece a una etnia -0,35 ok -0,33 il -0,37 ok -0,22 -0,02 -0,14 -0,16 -0,14 -0,16
Tiene otra nacionalidad 2,97 i 2,94 S 1,89 e 1,63 e 2,17 2% 2,33 aek 2,27 bl 2,33 L 2,27 E
Escolaridad de la madre -0,10 s -0,09 ek -0,08 e -0,08 fid -0,07 i -0,08 ey -0,08 s -0,08 i -0,08 s
Escolaridad del padre -0,07 A -0,07 rex -0,10 AE -oM ik -0,09 Ll -0,08 e -0,08 2% -0,08 ek -0,08 ok
Ingreso del hogar mensual 0,00 e 0,00 bk 0,00 i 0,00 0,00 i 0,00 il 0,00 i 0,00 it 0,00 i
Numero de personas que vive en el hogar 0,20 il 0,20 il 0,17 ok 0,15 ok 0,08 rork 0,08 bl 0,08 ok 0,08 ok 0,08 A
El estudiante es mujer -0,16 bl -0,16 i 0,10 * 0,10 0,18 bl 0,16 bl 0,15 Gl 0,16 A 0,15 el
Establecimiento publico 0,32 = 0,28 * -012 -017 -013 0,54 bk 0,54 Fork 0,58 roxk 0,57 Lt
Establecimiento particular pagado -0,28 -0,62 -1,35 -0,58 -0,08 -0,82 -0,97 -0,79 -0,95
Establecimiento de GSE bajo 0,39 -0,05 -0,30 * -0,08 -0,16 0,05 0,06 0,04 0,05
Establecimiento de GSE medio bajo 0,09 -013 -0,36 ok, -0,28 b -0,31 bt 0,07 0,06 0,07 0,06
Establecimiento de GSE medio alto -0,52 * 0,710 0,61 rx 0,50 il o4 > 0,50 il 0,47 ek 0,50 b 0,47 b
Establecimiento de GSE alto 116 2,70 % 3,48 BXE 2,74 b 158 * 2,30 bl 2,43 4 2,25 K 2,38 o
Establecimiento rural 2,31 .- 157 Ry 0,82 wex 0,74 i 0,57 b 0,26 * 0,27 i 0,26 d 0,27 *
Establecimiento imparte bésica (vs. completo) 2,76 bl 2,07 ok 0,94 ok 1,00 ol 0,89 ol 0,45 ol 0,44 bl 0,45 i 0,45 L
Establecimiento con matricula solo de hombres -1,22 ¥ 0,35 -0,50 -0,49 0,08 0,18 0,24 0,17 0,24
Establecimiento con matricula solo de mujeres 0,70 1,33 *x 1,31 ok 0,96 bl 0,86 bl -0,14 -0,14 -0,14 -0,14
Tamaiio de la matricula 0,00 ik 0,00 Ak 0,00 ok 0,00 kil 0,00 - 0,00 pd 0,00 * 0,00 ek 0,00 >
Procesos de admision basados en a. académicos -0,02 -0,08 -0,18 -0,26 ok -0,15 0,01 0,01 0,01 0,01
Procesos de admision basados en a.
socioecondémicos 124 T 1,23 e 0,87 i 0,94 e 0,73 bl 021 0,18 0,22 0,18
Asistencia promedio del establecimiento 0,13 xE 0,12 R 0,01 B 0,02 e 0,00 -0,01 -0,01 -0,01 -0,01
Evaluacion formativa seguin estudiantes 1,51 ok 0,42 B 0,35 rxk 0,30 rrk 0,27 ok 0,26 R 0,28 EEE 0,26 i
Retroalimentacion d Lenguaje y c. segun estudiante 2,15 il 0,45 bl 0,49 b 0,39 i -0,10 -0,10 -0,1 -0,11
Expectativas educativas estudiantes 0,37 bl 0,21 el 0,10 0,08 0,06 0,08 0,06
Valoracion de estudiantes de la educacion escolar 5,42 bl 5,35 b 3,59 ek 3,56 ex 3,56 ol 3,56 ol 3,56 b
Involucramiento parental 0,98 L on i 0,563 ay 0,52 b 0,52 b 0,52 i 0,52 bl
AA 0,26 bl 0,25 bl 0,17 il 0,06 bl 0,06 b 0,06 b 0,06 el
ME 0,30 bl 0,30 ad 0,28 b 0,08 bl 0,07 bl 0,08 i 0,07 i
Adiccion a la tecnologia -0,30 = -0,25 kS -0,22 . -0,21 ik -0,22 i -0,21 b
Uso pedagdgico de TIC segun estudiantes 0,75 b 0,33 bl 0,33 b 0,32 bl 0,33 bl 0,32 bl
Control parental uso de internet 0,65 i 0,47 sl 0,47 bl 0,46 el 0,47 L 0,46 i
Bienestar subjetivo en el EE segun estudiantes 4,77 rex 4,75 rex 4,76 b 4,75 i 4,76 b
Duerme 8 o més horas 0,84 il 0,83 ik 0,84 rex 0,83 rex 0,84 i
AR 0,12 - 0,12 ek 0,12 ik 0,12 =t
AO 0,22 b 0,23 i 0,23 Y, 0,23 il
AS 0,10 el 0,10 ol 0,11 il 0,1 il
Liderazgo directivo -0,18 e -0,18 fisd
Intercepto 65,90 S 66,81 ok 35,82 ek 36,50 Ak 45,19 HEH 34,18 . 33,89 ek 33,33 AHE 33,02 b
Variacion nivel 2 1,61 hay 1,36 ek 0,91 s 0,91 ik 0,87 Y 0,58 bl 0,32 i 0,57 il 0,31 il
Variacion nivel 1 2,45 rorx 2,45 ol 2,33 bl 2,32 b 2,22 b 2,22 s 2,23 bl 2,22 ok 2,23 bkl
N establecimientos 174743 215063 178 098 124 477 204131 214 287 214 287 214035 214035
N estudiantes 5935 5958 5947 5907 5959 5927 5927 5912 5912

Nota: (1) Para evaluar los resultados de los bloques se utiliza el modelo final. Es decir, el modelo de clima y participacion. El modelo de gestion directiva se utiliza
Unicamente para evaluar los efectos fijos de las variables de este bloque.

(2) *p<0,1; **p<0,05; ***p<0,01

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad de la Educacién
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Tabla A6 Efectos fijos de los modelos
jerarquicos para Habitos de Vida Saludable

Disposicion . qlir:na Y,
Puntaje individual de indicador HVS Controles apre:dizaj . UsodeTiC Elensstar pal;::i:gla;lon

b sig b sig b sig b sig b sig b sig
Pertenece a una etnia -0,01 0,08 0,10 0,22 on 0,70
Tiene otra nacionalidad 0,03 1,27 M| 69 M| 1,26 [ 1,28 R 47 R
Escolaridad de la madre -0,01 -0,01 0,01 0,01 0,01 0,01
Escolaridad del padre 0,01 -0,02 ** -0,03 ** -0,02 -0,02 * -0,02
Ingreso del hogar mensual 0,00 **| 0,00 *** 0,00 000 ** | 000 **| 0,00 Ll
Numero de personas que vive en el hogar 0,15 bl on bl 0,08 *** 10,03 0,04 0,02
El estudiante es mujer -0,47  *** -0,28 it -0,92 i -0,67 fpieid -0,90 ¥ -0,92 rokk
Establecimiento municipal on -0,23 Xk -0,18 -0,16 0,15 0,14
Establecimiento particular pagado -0,53 -1,38 -0,77 -0,06 0,60 0,58
Establecimiento de GSE bajo 1,08 *EE 0,69 o 0,85 b 0,77 b 0,86 il 0,86 Axx
Establecimiento de GSE medio bajo 0,26 -0,04 0,06 0,02 0,29 i 0,27 *x
Establecimiento de GSE medio alto -0,23 058 **| 048 ** | 0,40 b 0,32 N 0,35 **
Establecimiento de GSE alto 0,94 2,51 rex 1,563 0,32 -0,43 -0,41
Establecimiento rural 4,05  *** 2,56 oy 2,14 b 197 rhx 1,49 i 143 N
Establecimiento imparte basica (vs. completo) 2,53 bl 0,96 bl 0,97 *E 0,90 0,40 0,42 bl
Establecimiento con matricula solo de hombres -1,35 il -1,09 * | -0,86 ** | -0,43 -0,42 -0,44
Establecimiento con matricula solo de mujeres 0,54 0,95 i 0,74 0,65 -0,15 -0,10
Tamafio de la matricula 0,00 % 0,00 s 0,00 Lk 0,00 ol 0,00 0,00
Procesos de admision basados en antecedentes académicos -0,79 ** | -0,95 *** | -092 ™| .0,83 ** | -0,71 M| -0,72
Procesos de admisién basados en antecedentes
socioeconémicos 1,04 0,72 i 0,74 ** 1 060 0,22 0,25
Asistencia promedio del establecimiento 015 **| 0,03 ***| 0,03 *** 0,01 *** | 0,00 0,00
Expectativas educativas padres: estudios terciarios 0,44 ** | 0,36 *™*| 036 *** 0,16 0,18
Expectativas educativas estudiantes: estudios terciarios 0,74 N 0,58 bidd 0,39 i 0,29 rkk 0,32 kk
Valoracién de estudiantes de la educacion escolar 6,04  *** 5,74 *x 4,28 i 4,15 il 4,16 el
Involucramiento parental (practicas educativas en hogar) 0,74 o 0,4 ko 0,24 beiid 0,20 bk 0,21 b
AA 0,22 ol 0,21 kol 0,14 hichd 0,02 0,02
ME 0,26 el 0,24 bl 0,23 bl 0,06 bl 0,06 bl
Adiccion a la tecnologia -1,28 e -1,34 i -1,23 ok -1,25 Fkk
Control parental uso de internet 0,68 fod 0,55 hoisid 0,57 il 0,56 rkx
Consumo desmedido videojuegos -1,10 *** 1 .0,89 ek -0,90  *** -0,89 rkx
Bienestar subjetivo en el EE segun estudiantes 3,45 i 3,43 Ldd 3,40 bl
Duerme 8 o0 mas horas 2,01 ok 1,97 gl 1,96 *xx
AR -0,08 *** | .0,08 ***
AO 0,03 0,03
AS 0,12 bk 0,12 kX
PA 0,17 bkl 017 sl
VD 0,08 ** | 0,08 ***
SP 0,02 0,01
Percepcion précticas de exclusidn segun estudiante -0,65 *** | -0,69  ***
% estudiantes que declara exclusién en el establecimiento 41,50 -1,56 i
Intercepto 55,25 ¥k 31,47 x| 33,99 M| 41,33 | 37,84 | 3758
Variacion nivel 2 151 bl 0,93 el 0,87 bl 0,84 bl 0,67 i 0,40 i
Variacion nivel 1 2,53 bl 2,40 bl 2,40 b 2,35 x 2,34 bl 2,35 il
N establecimientos 174741 178 099 113 556 204132 209 919 209 919
N estudiantes 5935 5947 5889 5959 5926 5926

Nota:*n<(),1; **p<0,05; ***p<0,01

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad de la Educacién
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Tabla A7 Varianza a nivel de estudiantes y establecimientos para cada modelo Simce e IDPS

oredo | el | Modolotuo | M1 w2 | w3 | ma | ws | we | w1 ma_

8.° basico

8.° basico

8.° basico

8.° basico

8.° basico

8.° basico

establecimientos 470,46 121,48 452,04 263,30 421,83 30577 | 41582
estudiantes 2096,72 1241,20 2094,89 - 1802,99 201515 - 194173 | 2099,08

establecimientos 751,31 178,83 516,70 704,23 61111 653,98
estudiantes 1640,25 950,91 136390 | 1578,88 1576,56 | 1632,68

Autoestima académica y motivacion escolar

establecimientos 19,50 14,87 190 9,81 17,85 n75 347

estudiantes 144,65 141,48 144,39 103,98 13584 | 11765 139,64
Clima de convivencia escolar

establecimientos 31,25 2722 9,46 27,35 11,40 30,85 1815 4,73 24,42

estudiantes 93,93 9519 93,87 93,95 80,60 94,21 7848 94,55 93,72
Participacion y formacion ciudadana

establecimientos 31,53 24,78 1775 704 28,75 18,77 4,33 28,77

estudiantes 136,03 133,33 135,97 105,41 129,88 97,31 13590 | 136,05
Habitos de vida saludable

establecimientos 31,13 2041 8,31 2197 18,49 521

estudiantes 162,61 157,02 122,39 153,34 | 13041 158,57

Nota:\11: Controles. M2: Gestidn y précticas pedagogicas. M3: Condiciones laborales docentes. M4: Disposicion al aprendizaje.

M5: Uso de TIC M6: Bienestar subjetivo. M7: Clima y participacion escolar. M8: Gestidn directiva.

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad de la Educacién

Tabla A8 Correlacion intraclase (ICC) para Simce e IDPS

i

18,32% ‘ 31,41% ‘ 11,88%

25,66%

18,82% ‘ 16,06%

Nota: - AME corresponde al IDPS Autoestima Académica y Motivacion Escolar.
CCEcorresponde al IDPS Clima de Convivencia Escolar.
PFCcorresponde al IDPS Participacidon y Formacion Ciudadana.
HVScorresponde al IDPS Habitos de Vida Saludable.

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad de la Educacion
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Tabla A9 Porcentaje de Varianza Explicada (PVE) atribuible a
variables de cada bloque para cada modelo Simce e IDPS

| Grado L Nwel | w1 M2 M3 M4 M5 | Me M7 Mg

M

. establecimientos 1% 0% - 14% 4% - 7% 0%
8.° basico
estudiantes 74% 4% - 44% 10% - 35% 12%
establecimientos 42% - - 7% 4% - 4% 0%
8.° basico X
estudiantes 76 % - - 31% 6% - 19% 13%
Autoestima académica y motivacion escolar
establecimientos 2% 0% - 28% 6% 19% 3% -
8.° basico .
estudiantes 24% 90 % - 50% 8% 40% 82%
Clima de convivencia escolar
establecimientos 0% 0% 0% 14 % 0% 16 % 0% 0%
8.° basico .
estudiantes 13% 70% 12% 64 % 1% 42% 85% 22%
Participacion y formacion ciudadana
. establecimientos 2% 0% - 23 % 5% 28% 0% 0%
8.° basico
estudiantes 21% 44% - 78% 9% 40 % 86 % 9%
Habitos de vida saludable
. establecimientos 3% - - 25% 6% 20% 2% -
8.° basico
estudiantes 34% - - 73 % 29% 1% 83% -

Neta: M1: Controles.
M2: Gestidn y practicas pedagogicas.
M3: Condiciones laborales docentes.
M4: Disposicion al aprendizaje.
M5: Uso de TIC.
M6: Bienestar subjetivo.
M7: Clima y participacién escolar.
M8: Gestion directiva.

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad de la Educacién



Anexo 2:
Balance y SIPW

Dado que las regresiones se estiman utilizando informacion completa para

todas las variables del modelo, se observa una pérdida de informacion que

debe ser estudiada por las consecuencias que pueda introducir en la asig-

nacion de conclusiones generalizables para el censo. Para observar estos

patrones, se presenta la Tabla A10.

Tabla A10 Muestras de los modelos de Factores Asociados a Simce e IDPS

Comde | N Moddotuo | w1 M2 | ws | me | ws | we | w | ma

o N individuos 206 746 137 883 136 882 118 600 | 107 301 106140 | 67684
8. basico N escuelas 5951 5890 5889 - 5761 5750 - 5748 3726
8. bésico N individuos 207754 138 451 - - 121578 109 940 - 108 723 | 69207

N escuelas 5953 5891 5769 5757 5753 3725
Autoestima académica y motivacion escolar
8. basico N individuos 215 081 174 751 174 750 158 900 | 143383 | 139306 138122
N escuelas 5960 5933 5932 5923 5922 5921 5889
Clima de convivencia escolar
8. basico N individuos 214 310 174 204 174 0M 173 985 156 238 | 112 487 104 285 101731 99 031
N escuelas 5927 5904 5889 5888 5810 5760 5513 5510 5337
Participacion y formacion ciudadana
8. basico N individuos 215 064 174743 174742 164 430 | 112035 108 621 108 287 | 108178
N escuelas 5959 5935 5934 - 5931 5877 5873 5843 5828
- N individuos 215 061 174741 - - 164 432 | 102068 | 98 742 97 381 -
87 basico N escuelas 5959 5935 5932 5859 5855 5822

Neta: M1: Controles. M2: Gestion y practicas pedagdgicas. M3: Condiciones laborales docentes. M4: Disposicion al aprendizaje.

M5: Uso de TIC. M6: Bienestar subjetivo. M7: Clima y participacion escolar. M8: Gestion directiva.

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad de la Educacion

74 - Informe de Factores Asociados a Resultados Educativos 2019



La Tabla A11 muestra la disminucion de la proporcion de la muestra que se

mantiene entre el primer y el ultimo modelo, manteniendo como referencia
el modelo nulo. La mayoria de los analisis, con la excepcion de la evaluacion
de las variables de gestion directiva en el caso de Clima y Participacion, se
interpretan a partir del modelo saturado nimero 7. Este modelo muestra
un alto nivel de missing a nivel de estudiantes, mientras que el modelo de
gestion directiva, en el caso de Simce, introduce una pérdida adicional de
informacion, derivada principamene de la variable de liderazgo del soste-
nedor. Dadas las tematicas abordadas en el presente informe, este modelo
no sera interpretado para la lectura de Factores Asociados al Simce, pero se
reporta por motivos de transparencia y relevancia de las estimaciones para
los lectores.

El problema a solucionar en relacion con esta pérdida de informacion
refiere a la representatividad de las muestras en relacién con la poblacion
de referencia, por lo que el foco esta en la pérdida asociada a la estimacion
del modelo completo en comparacion con el total real de informacién dispo-
nible para cada variable y no el ideal, el cual se ve afecto a no respuesta en
los cuestionarios que no sera corregido a través de la metodologia utilizada.
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Tabla A11 Porcentaje de la muestra total de acuerdo a cada modelo Simce e IDPS

Corsdo | N odsionuo | w1 | w2 | w3 ma | ws | we | w | ma

N individuos 100 % 67% 66 % 57% 52% 51% 33%
8.° basico
N escuelas 100 % 99 % 99% - 97 % 97 % - 97% 63 %
N individuos 100 % 67% - - 59 % 53 % - 52% 33 %
8.° basico
N escuelas 100 % 99% 97 % 97% 97 % 63 %
Autoestima académica y motivacion escolar
N individuos 100 % 81% 81% 74 % 67% 65% 64 %
8.° basico
N escuelas 100 % 100 % 100 % 99 % 99% 99% 99 %
Clima de convivencia escolar
100% 81% 100 % 81% 81% 81% 73% 52% 49% 47 % 46 %
: 100% 100 % 100 % 99% 99% 98 % 97 % 93% 93% 90 %
Participacion y formacion ciudadana
3 N individuos 100 % 81% 81% 76% 52% 51% 50% 50%
8.° basico
N escuelas 100 % 100% 100% - 100% 99 % 99 % 98 % 98 %
Habitos de vida saludable
. N individuos 100 % 81% 76% 47 % 46% 45%
8.° basico
N escuelas 100 % 100% 100% 98 % 98% 98 %

Nota: \M1: Controles. M2: Gestion y practicas pedagdgicas. M3: Condiciones laborales docentes. M4: Disposicion al aprendizaje.
M5: Uso de TIC. M6: Bienestar subjetivo. M7: Clima y participacion escolar. M8: Gestion directiva.

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad de la Educacion

A continuacion se estudia el balance de las variables de contexto de mayor
relevancia para el analisis. En particular, estas comparaciones consideran el
total de informacion valida disponible para cada variable.
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Representatividad de las muestras de analisis

Aunque el tamafno de las muestras utilizadas es objetivamente grande, la
pérdida de informacidén no es aleatoria, lo cual impide establecer estimacio-
nes sin sesgo, dificultando la generacion de recomendaciones al sistema de
educacion escolar que sean adecuadas para la totalidad del censo.

Los siguientes analisis se centran en las diferencias cuantificables en la dis-
tribucidn de las principales variables de contextualizacidén del censo, a nivel
de establecimiento y a nivel de estudiantes, utilizando la muestra del modelo
completo de clima y participaciéon para cada grado-resultado educativo '. No
se presenta el andlisis realizado para el modelo saturado de gestion directiva,
relevantes Unicamente en el caso de los IDPS CCE y PFC.

Si bien se testeo la diferencia entre ambas distribuciones utilizando méto-
dos paramétricos y no paramétricos, estos criterios no concuerdan con la
evaluacion del impacto cualitativo que tienen las diferencias aca descritas,
pues estos criterios tradicionales de significancia apuntan a un desbalance
ante diferencias que rondan los 0,1 puntos porcentuales, lo que puede estar
determinado por el gran tamafo de la muestra y no necesariamente por
problemas de representatividad de la misma.

Balance a nivel de establecimientos

Segun el Grafico A1, no se reportan grandes diferencias en la distribuciéon de
los establecimientos de la muestra y del censo, considerando las proporcio-
nes de estos segun dependencia, GSE, ruralidad y modalidad de ensenanza.
Las mayores diferencias no superan los 1,2 puntos porcentuales, en el caso
de ruralidad en la muestra para el modelo saturado de HVS.

9| a muestra completa hace referencia a la totalidad de casos con respuesta para cada variable, presentadas
en el capitulo de variables analiticas. Si bien parte del problema surge de la no respuesta a las preguntas de
los cuestionarios, como se menciona en la seccidn anterior, se busca atender la pérdida de informacion que
ocurre directamente derivada de la estimacion de los modelos, en relacion a los casos reales disponibles
para cada caracteristica.
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Grafico A1 Diferencia (en puntos porcentuales) en la distribucion de la muestra de
establecimientos del modelo completo de Simce e IDPS en relacién al censo
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Nota:(1) P refiere a dependencia administrativa publica. PS refiere a dependencia administrativa particular subvencionada.

PP refiere a dependencia administrativa particular pagada. Los GSE presentados corresponden, de izquierda
a derecha, a los niveles bajo, medio bajo, medio, medio alto y alto.

(2) AME corresponde al IDPS Autoestima Académica y Motivacion Escolar.
CCE corresponde al IDPS Clima de Convivencia Escolar.
PFC corresponde al IDPS Participacion y Formacion Ciudadana.
HVS corresponde al IDPS Habitos de Vida Saludable.

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad de la Educacion
Por otro lado, los establecimientos de la muestra son, en general, margi-

nalmente mas grandes en tamafo que los del censo, evidenciandose una
diferencia de hasta 9 estudiantes (Tabla A12).

Tabla A12 Diferencia en tamano de la matricula entre muestra
de establecimientos del modelo completo y el censo

Lectura

8.° basico 9 9 4 8 7 9

Nota: - AME corresponde al IDPS Autoestima Académica y Motivacion Escolar.
CCEcorresponde al IDPS Clima de Convivencia Escolar.
PFC corresponde al IDPS Participacion y Formacion Ciudadana.
HVS corresponde al IDPS Hébitos de Vida Saludable.

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad de la Educacién
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Balance a nivel de estudiantes

A diferencia de lo que se observo en los gréaficos anteriores, uno de los pri-
meros hallazgos es que la muestra utilizada para los modelos contiene una
subrrepresentacion de estudiantes de establecimientos publicos, de GSE
bajo y medio bajo, y de aquellos que solo imparten educacion basica, lo cual
se acentla en el caso de los modelos Simce (Gréafico A2). Como contracara,
se observa una sobrerrepresentacion importante de estudiantes que perte-
necen a establecimientos particulares subvencionados.

Grafico A2 Diferencia (en puntos porcentuales) en la distribucion de caracteristicas grupales,
entre la muestra de estudiantes del modelo completo de Simce e IDPS y el censo
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Nota: (1) P refiere a dependencia administrativa publica. PS refiere a dependencia administrativa particular subvencionada.
PP refiere a dependencia administrativa particular pagada. Los GSE presentados corresponden, de izquierda a
derecha, a los niveles bajo, medio bajo, medio, medio alto y alto.

(2) AME corresponde al IDPS Autoestima Académica y Motivacion Escolar.
CCE corresponde al IDPS Clima de Convivencia Escolar.
PFC corresponde al IDPS Participacion y Formacion Ciudadana.
HVS corresponde al IDPS Habitos de Vida Saludable.

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad de la Educacion
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Asimismo, se observa un desbalance en términos de género, nacionalidad y
asistencia a clases (Grafico A3). La muestra utilizada para calcular los mode-
los Simce subrrepresenta a los estudiantes extranjeros. Por otra parte, mien-
tras que se observa una sobrerrepresentacion de estudiantes mujeres en
modelos Simce y AME, existe una subrrepresentacion de las mismas en el

modelo de HVS. Por ultimo, las tasas de asistencia anual de los estudiantes
contenidos en las muestras de los modelos son, en promedio, dos puntos
porcentuales mas altas.

Grafico A3 Diferencia (en puntos porcentuales) en distribucion de caracteristicas individuales,
entre la muestra de estudiantes del modelo completo Simce e IDPS y el censo
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Nota:  AME corresponde al IDPS Autoestima Académica y Motivacién Escolar.
CCE corresponde al IDPS Clima de Convivencia Escolar.
PFC corresponde al IDPS Participacion y Formacién Ciudadana.
HVS corresponde al IDPS Habitos de Vida Saludable.

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad de la Educacién
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En cuanto a las caracteristicas socioeconomicas de las familias presentadas
en los graficos A4 y A5, existen Unicamente diferencias en la distribucion del

ingreso promedio de estas, observandose una pérdida de casos con menor
ingreso y, por lo tanto, una media mayor en comparacion con el censo. Estas
diferencias, sin embargo, no sobrepasan los 60 000 pesos chilenos.

Grafico A4 Diferencia en el promedio de afnos de escolaridad de los padres,
entre la muestra de estudiantes del modelo completo y el censo

M Escolaridad madre  m Escolaridad padre

5
3
o0 o0 0 o0 - - ~ — ~ ~N - —
1 o o o o S o =) <) o o (=} =)
-1
=3
<5,
LECTURA MATEMATICA AME GCE PFC HVS

Nota:

AME corresponde al IDPS Autoestima Académica y Motivacion Escolar.
CCE corresponde al IDPS Clima de Convivencia Escolar.

PFC corresponde al IDPS Participacion y Formacién Ciudadana.

HVS corresponde al IDPS Habitos de Vida Saludable

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad de la Educacion
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Grafico A5 Diferencia (en pesos) en el promedio de los ingresos del hogar,
entre la muestra de estudiantes del modelo completo y el censo
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AME corresponde al IDPS Autoestima Académica y Motivacion Escolar.
CCE corresponde al IDPS Clima de Convivencia Escolar.

PFC corresponde al IDPS Participacion y Formacién Ciudadana.

HVS corresponde al IDPS Habitos de Vida Saludable

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad de la Educacion

En conclusion, a raiz de los resultados entregados por los modelos, donde
los mayores desbalances se observan en las muestras de los modelos de
prediccidn para Simce, en general, las muestras no son del todo representa-
tivas del censo de estudiantes del pais, habiendo una subrrepresentaciéon de
estudiantes de bajo GSE en los modelos de Simce, y en menor medida en los
de IDPS, y de estudiantes de establecimientos publicos, en todos los mode-
los. Por otro lado, se observa una diferencia a nivel del ingreso promedio de
las familias que componen las muestras de todos los modelos, al igual que
una mayor cantidad de mujeres en Simce, menor cantidad de estudiantes

extranjeros en Simce y una mayor tasa de asistencia anual en los estudiantes
de todas las muestras.
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Tratamiento de datos faltantes

El uso de Ponderadores de Probabilidad Inversa (IPW por su sigla en inglés)
permite corregir el problema asociado a que la pérdida de informacién (que
impide a los casos ser incluidos en el modelo saturado) no sea aleatoria,
otorgandole menos peso a individuos que tienen una mayor probabilidad de
pertenecer a la muestra del modelo completo, es decir, de tener informacion
para todas las variables de todos los bloques tematicos.

Para modelar la probabilidad:
Ny = P(Tij = 1|Cy),

n( PI‘(Tij = 1|Cl])

1-Pr(T; = 1|C;)

) =Yo + ¥nln + 1y

T = { 1 si pertenece a la muestra del modelo saturado
ij =

Donde: 0 si no pertenece a la muestra del modelo saturado

Y C, es un vector que contienen las covariantes de nivel 1y 2 para las cuales
se requiere el balance que asegure la representatividad de las estimaciones
realizadas . En especifico, dado que el desbalance se manifiesta de manera
mas problematica a nivel de estudiantes (dados los indices en los que se
concentra la pérdida de informacion) se calculan los ponderadores solo para
este primer nivel. En consecuencia, los pesos generados a través de IPW son
inversamente proporcionales 7ij , es decir, a la probabilidad marginal de
que el estudiante i del establecimiento j sea seleccionado en la muestra del
modelo completo.

Este se expresa como: 1

W.. S —
Y Nij

"Si bien no se aplico un modelo multinivel para el calculo de las probabilidades, se utilizan errores
clusterizados por establecimiento. Dado que se trabaja Unicamente con las probabilidades, esta decision es
inocua y obedece unicamente a criterios de evaluacion de la pertinencia del modelo.
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Para aplicar esta ponderacion, se debe asegurar el supuesto de ignora-

bilidad condicional, que plantea la independencia entre la asignacion del
tratamiento y las variables de resultado, al controlar por estas covariables
observadas. Si no se consigue, se debe argumentar que, para efectos de los
objetivos de esta investigacion -a saber, elaborar recomendaciones que sean
aplicables y extrapolables al sistema en su generalidad- es de mayor priori-
dad representar la composicion real del censo nacional de establecimientos
de educacion regular y sus estudiantes. Esto, pues el actual analisis no busca
establecer interpretaciones de caracter causal para los Factores Asociados
identificados a partir de los modelos.

Dadoque pordefectoIPW creaunapseudopoblacionenlacual, paracadasujeto,
seintroduce tambiénsu contrafactual (T;; = 1-perteneceralmodelo completo-y
T;; = 0), con el objetivo de normalizar la distribucion de los pesos y obtener
una poblacién del mismo tamano que la original, se estabilizan los IPW ajus-
tando por la probabilidad no condicional P;; = Pr(T;; ). Esto permite obtener
intervalos de confianza (al 95 %) mas pequefos, consiguiendo estadisticas
mas precisas que al utilizar IPW no estabilizados (Hernan y Robins, 2020). Asi,
los pesos calculados para el desbalance a nivel de estudiante se expresan

como:
P;;
SW; = =
Nij
Esto, en la préctica, implica un peso M para los estudiantes

Pr(Tij=1ICij)
que se encuentran en el modelo completo y, por consecuencia, se asigna un

1-Pr(Tij=1)

— Y 7 paraquienes no son parte del modelo completo, aun-
1-Pr(Tij=1|Cjj)

peso

que estos no son sujeto de analisis.
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Balance posponderacion

A partir de los supuestos y principios planteados mas arriba, se entregan los
siguientes graficos con los resultados balanceados, considerando las varia-
bles identificadas como covariantes de Tj;.

En general, aplicando los pesos se logra un balance consistente a lo largo
de las variables de interés, siendo la méas grande aquella reportada para asis-
tencia. Dado que esta refiere a una tasa anual que se encuentra por sobre el
90 %, no sera recorregida (graficos A6 al A9).

Para cada modelo Simce 8.° basico:

ln( Pr(T;; = 1|¢;;) )

1-Pr(Ty = 1|Cy)
= Yo + Yo1Dependencia; + v, GSEj + yo3Solo_basica; + yioMujer;;
+y0lngreso_hogary; + ysoExtranjero;; + ysoTasa_asistencia;j + 1;j

Luego, para AME 8.° basico:
ln( Pr(T” = 1|CU) )
1- Pr(T” = 1|CU)
= Yo + Yo1Dependencia; + y,GSE;j + yo3Solo_basica; + yioMujer;;
+ yaolngreso_hogar;j +yzoTasa_asistencia;j + 1y}

CCE y PFC 8.° basico:
]n( PI'(T” = 1|CU) )
1- PI'(Ti}' = 1|Cl])
= Yo + Yo1Dependencia; + yo,GSE; + yozSolo_basica; + ylolngresohagarij

+ yoTasa_asistencia;j + 1;j

HVS 8.° basico:

ln( Pr(Ty; = 1|C;;) )

1-Pr(T;; = 1|C;;)
= Yo + Yo1Dependencia; + yyoMujer;; + yaolngreso_hogar;;
+ y3oTasa_asistencia;; + 1y
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Grafico A6 Diferencia (en puntos porcentuales) en la distribucion de caracteristicas
grupales, entre la muestra de estudiantes del modelo completo de Simce e
IDPS y el censo (IPW) del modelo completo de Simce e IDPS y el censo (SIPW)
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e L R SS9y COCoCe | CoOoCo0 —-C00s | coocooo
(1 [ — womenw | _____ o e | mmaa ———
00000000000 LOOINININN M | NN LNOLVON
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-20
P PS PP GSEB GSEMB GSEM GSEMA GSEA RURAL SOLO
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Neta: (1) P refiereadependenciaadministrativapublica.PSrefiereadependenciaadministrativaparticularsubvencionada.
PP refiere a dependencia administrativa particular pagada. Los GSE presentados corresponden, de izquierda
a derecha, a los niveles bajo, medio bajo, medio, medio alto y alto.
(2) AME corresponde al IDPS Autoestima Académica y Motivacién Escolar.
CCE corresponde al IDPS Clima de Convivencia Escolar.
PFC corresponde al IDPS Participacion y Formacién Ciudadana.
HVS corresponde al IDPS Habitos de Vida Saludable.

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad de la Educacion
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Grafico A7 Diferencia (en puntos porcentuales) en distribucion
de caracteristicas individuales, entre la muestra de estudiantes
del modelo completo Simce e IDPS y el censo (SIPW)

MW lectura W Matematica WAME = CCE ®mPFC = HVS
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°S g9 PPy
-10
-20

PERTENENCIA A UNA ESTUDIANTE EXTRANJERO MUJER TASA DE ASISTENCIA

ETNIA ANUAL

Nota: AME corresponde al IDPS Autoestima Académica y Motivacion Escolar.
CCE corresponde al IDPS Clima de Convivencia Escolar.
PFC corresponde al IDPS Participacion y Formacién Ciudadana.
HVS corresponde al IDPS Habitos de Vida Saludable.

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad de la Educacion
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Grafico A8 Diferencia en el promedio de afios de escolaridad de los padres, entre
la muestra de estudiantes del modelo completo y el censo (SIPW)

mEscolaridad madre  m Escolaridad padre

Q Q o =) =3 Q =3
o o o o o o o
- o o o o o
o o o o o
-3
-5
LECTURA MATEMATICA AME CCE PFC HVS
Nota: AME corresponde al IDPS Autoestima Académica y Motivacion Escolar.
CCE corresponde al IDPS Clima de Convivencia Escolar.
PFC corresponde al IDPS Participacion y Formacién Ciudadana.
HVS corresponde al IDPS Habitos de Vida Saludable.
Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad de la Educacion
Grafico A9 Diferencia (en pesos) en el promedio de los ingresos del hogar,
entre la muestra de estudiantes del modelo completo y el censo (SIPW)
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Nota: AME corresponde al IDPS Autoestima Académica y Motivacion Escolar.

CCE corresponde al IDPS Clima de Convivencia Escolar.
PFC corresponde al IDPS Participacion y Formacién Ciudadana.
HVS corresponde al IDPS Habitos de Vida Saludable.

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad de la Educacion
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