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COBERTURA DE LA PRUEBA

& APLICACION
15 de noviembre, 2001

g COBERTURA
192.985 alumnos
1.944 establecimientos, 99 % del total
98 % (1998)
g ASISTENCIA
Promedio afio 2001: 92,1 %
Prueba SIMCE: 94,1 %
91.4% (1998)

# La mayor asistencia para el dia de
la prueba también se observé en




CURRICULO EVALUADO

Matematica

# Conocimientos y habilidades establecidos en el Marco
Curricular de 2° Medio, segun el decreto 220 de 1998:

Lengua Castellana y Comunicacién

el curriculo "reformado"

ALUMNOS: estudiaron toda la Educacién
Basica conforme al curriculo antiguo

PROFESORES: comenzaron a enseiiar el
nuevo curriculo de 2° Medio en 2000

REFORMA CURRICULAR

la Reforma Curricular se ha ido implementando
progresivamente. La primera evaluacion aplicada a alumnos
que estudiaban conforme al nuevo curriculo se realizé en la

prueba de 4° Basico de 1999.

& Aplicacion de Curriculo “reformado”.
® Prueba SIMCE

CURRICULO DE 2° MEDIO

Segundo Medio marca un hito en el proceso de escolaridad
de los estudiantes, culminando el periodo de formacién general
comin iniciado desde 1° Bdsico. la Formacién General
establece para los dos primeros afios de la Ensefianza Media
un mismo espacio femdtico y formativo para las dos modalidades
de ensefianza media, la cientifico-humanista y la técnico
profesional. Esto cambia a partir de 3° Medio, cuando los
estudiantes de las dos modalidades complementan la Formacion
General con una de tipo Diferenciada.

El propésito global en el sector de Lenguaje y Comunicacion
para la Ensefianza Media es el desarrollo de la capacidad
de comprender y producir mensajes verbales y mixtos de
complejidad creciente. Para 2° Medio, esta complejidad se
focaliza en la comprension, andlisis, valoracién y produccion
de discursos orales y escritos de tipo expositivos.

La propuesta curricular en el sector de Matemdtica tiene como
propésito central la utilizacién de modelos para el estudio
aplicado de fenémenos y situaciones. Las fres dreas de
contenidos minimos corresponden a Algebra y Funciones,
Geometria, y Estadistica y Probabilidad.



METODOLOGIA Y PUNTAJES

s PREGUNTAS
De opcién mdltiple y abiertas

& 250 PUNTOS

la prueba SIMCE 1998, 2° Medio
& VARIACIONES SIGNIFICATIVAS

& COMPARABILIDAD CON 1998

preguntas comunes a ambas pruebas

40 en Lengua Castellana, 50 en Matemdtica

Al comparar dos resultados, la diferencia entre éstos debe
ser mo(or a un cierfo valor para considerar que refleja
una diferencia relevante en los logros de aprendizaje

Valor base de la escala, asignado al valor promedio de

A aumento significativo
® no hay variacion significativa

¥ disminucién significativa

Las variaciones de puntaje se calculan sobre la base de

METODOLOGIA DE MEDICION

Desde hace cuatro afios la prueba SIMCE utiliza la metodologia
de evaluacién conocida como Teoria de Respuesta al Iltem

(IRT).

Los puntajes obtenidos mediante este método reflejan los logros
de aprendizaje de los alumnos con mayor precisién que ofros
sistemas. Corresponde a la metodologia utilizada en la mayoria
de las mediciones internacionales de rendimiento académico
(TIMSS, PISA, etc.) y, en el SIMCE, reemplazé al antiguo
método de Porcentaje Medio de Respuestas Correctas (PMRC).

ESCALA DE PUNTAJES

En el método IRT no existen valores minimos o mdximos
establecidos de antemano ya que los cdlculos se inician
asignando, la primera vez que se inaugura la escala, un
puntaje al resultado promedio de todos los alumnos que dieron
la prueba. En el caso de 2° Medio, se asigné el valor de 250
puntos al resultado promedio obtenido en 1998.

De esta forma, un puntaje promedio significativamente mayor
a 250, para cualquiera de los dos sectores de aprendizaje
evaluados el afio 2001, indica un progreso en relacién a
1998. A la inversa, un promedio significativamente inferior
a 250, indica un retroceso.
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CLASIFICACION POR GRUPOS SOCIOECONOMICOS

% METODOLOGIA

MEDIO BAJO

MEDIO ALTO
A0

Cada establecimiento se clasificé a partir de las caracteristicas
socioeconémicas promedio de sus alumnos

Los resultados educativos estén influidos por mdltiples factores,
tanto internos como externos a los establecimientos. La calidad
del profesor, un buen equipamiento o una gestién adecuada
son variables, que de alguna forma, resulian controlables por
la escuela. Lo que no puede controlarse en el establecimiento
son variables como el nivel socioeconémico de los alumnos
o el nivel educacional de los padres.

Para sefialar que una comunidad educativa se desempeiia
mejor que ofra y poder afirmar que, con alta probabilidad,
las diferencias de logros se producen por lo que sucede
“dentro del establecimiento” y no “fuera del establecimiento”,
es de inferés comparar escuelas que atiendan a alumnos de
similares caracteristicas socioeconémicas. Con este objetivo,
los establecimientos que participaron en el proceso SIMCE
2001 fueron clasificados en cinco grupos de similares
caracteristicas socioecondmicas, en base a informacién relativa
a los alumnos que rindieron la prueba: nivel de escolaridad
de los padres, ingresos familiares e indice de vulnerabilidad
escolar (IVE 2001).

La informacién para las tres primeras variables se recoge en

los dias cercanos a la prueba, mediante cuestionarios
elaborados por el SIMCE, que son respondidos por los
apoderados. La dltima variable corresponde a un indice
calculado anualmente por la Junta de Auxilio Escolar y Becas
(JUNAEB) y su valor refleja el porcentaje de los alumnos de
un establecimiento que se encuentran en sitvacién de
vulnerabilidad escolar. En la tabla siguiente se detalla el nimero
de alumnos y establecimientos clasificados en cada grupo
socioeconémico, para la prueba 2001.



CLASIFICACION POR GRUPOS SOCIOECONOMICOS
ALUMNOS, SEGUN TIPO DE DEPENDENCIA

BAJO 40.215 (21 %)

MEDIO BAJO  86.745 (45 %)

MEDIO 42142  (22%)

MEDIO ALTO  23.883 (12%)
Y ALTO
2 Municipcles (47 %) TOTAL: 192.985
& Particulares Subvencionados (43 %)
B Particulares Pagados (10 %)

NUMERO DE ESTABLECIMIENTOS Y
ALUMNOS EVALUADOS, SEGUN
GRUPO SOCIOECONOMICO

GRUPO SOCIOECONGMICO

5%

MEDIO BAJIO 86.745 45% 20%

B

13.085 7% 0% 3%

286 15%

MUN ' : Esfablecimientos municipales.

PSUB : Establecimientos particulares subvencionados.

PPAG : Establecimientos particulares pagados.

NOTA : Todos los porcentajes estan referidos a los fotales de alumnos o de establecimientos.
Dado que contienen aproximaciones pueden no sumar exactamente 100%.
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COBERTURA DE EDUCACION MEDI
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SEGUN QUINTIL DE INGRESO FAMILIAR
Fuente: CASEN
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LOGRO

El porcentaje de j6venes que completa Ensefianza Media ha crecido
sostenidamente, desde 1990, especialmente en los sectores de menores recursos.

Los datos sugieren una mayor integracion de sectores pobres a 2° Medio, en




74%

15-16  153.370
18 y mas 2.667

El grupo de alumnos de entre 15 y 16 afios (edad esperada para
2° Medio| crecié de 74 % a 77 %, y el grupo de alumnos entre
17 y 18 ahos (sobre edad) disminuyé de 24 % a 21 %.

Menores tiempos de estudio representan menores costos y mayor
eficiencia del sistema educacional, en su conjunto.

PORCENTAJE DE REPITENCIA EN
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Durante los afios 80, las tasas de repitencia disminuyeron
levemente en un principio y luego volvieron a subir. Durante
la primera mitad de los afios 90, el porcentaje de jévenes que
reprobaban anualmente en los liceos se mantuvo cercano a
un promedio de 12%. En la segunda mitad de esta década
se produjo una sostenida mejoria en este sentido, logréndose
bajar la repeticién en los liceos, por primera, vez a niveles
claramente inferiores al 10%. A finales de la década de los
90 repetian la mitad de jévenes que a comienzos de ella.




ADOS NACIOM

PROMEDIOS NACIONALES Y VARIACIONES EN RELACION A 1998

ww

% ESTABILIDAD
No hubo variaciones significativas en relacion a 1998

% CONTEXTO
Infegracién de un mayor nomero de alumnos de menores recursos

~ Cambio curricular
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RESULTADOS EXTREMOS
ALUMNOS CON PUNTAJES MENORES A 175 Y MAYORES A 325

Meq_érés:u 175 Mayores a 325

LENGUA CASTELLANA 1998
2001

MATEMATICA 1998
2001
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JORNADA ESCOLAR COMPLETA (JEC)

& Desde 1997, cada afio un conjunto de establecimientos
adopta la JEC, incorporando un cambio sustantivo en su
sistema de funcionamiento.

ESTABLECMENTQS .
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JORNADA ESCOLAR COMPLETA (JEC)

DIFERENCIAS DE PUNTAJE ENTRE ESTABLECIMIENTOS CON Y SIN JEC

adoptaron la Jornada Escolar Completa en
1997, comparados con otros de similares
caracteristicas pero sin JEC, obtienen:

8,5 puntos mds en Lengua Castellana

Esta diferencia es mayor mientras mayor sea el
tiempo en que el establecimiento ha funcionado
con JEC. En promedio, por cada afio en este
programa, los alumnos obtienen:

1,7 puntos mds en Lengua Castellana

1,9 puntos més en Matemdtica

GRUPO  BENGUA
SOCIOECONOMICO  CASTELANA MATEMATICA
G 5 am
MEDIO BAIO 70 .
Moo, 488 a2
MEDIO ATOY ATO
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LENGUA CASTELLANA Y COMUNICACION

MEDIO BAJO
MEDO
MEDIO ALTO Y ALTO

23883 12%
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PROMEDIOS Y VARIACIONES, POR GRUPO SOCIOECONOMICO

MATEMATICA

 MATEMATICA
PROM VAR

SOCIOECONOMICO
we

MEDIO BAJO 86745 45% 233

2 % | 269

MEDIOATOYATO 23883 12% 309
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DIFICULTADES EN MATEMATICA EN EL GRUPO BAJO

FACTORES CAUSALES

# MAYOR RETENCION DE ALUMNOS POBRES

CON BAJO RENDIMIENTO EN MATEMATICA
Permanencia en el liceo de un significativo nimero de j6venes que antes
repetian y desertaban, principalmente por sus dificultades en Matematica

& DIFICULTADES EN LA TRANSICION AL NUEVO CURRICULO
Se observan logros en la aplicacién de Matemética a la vida cotidiana,
pero subsisten dificultades en la ensefianza de:
comprensién y aplicacién de conceptos y principios
aspectos de relacion de los nuevos contenidos curriculares con los de
afos anteriores




ACCIONES DE NIVELACION EN MATEMATICA

GRUPO BAJO

& LICEO PARA TODOS

Desde marzo de 2002, este programa del Ministerio ejecuta
acciones focalizadas en Matemdtica en establecimientos de bajo
rendimiento

@ De los 420 liceos adscritos al Programa, 246 participan en la estrategia
de nivelacién especial en Matemdticar:

624 Primeros Medios
25.000 Alumnos

# La nivelacién incluye:
Capacitacién a los docentes en Matemdtica

Materiales pedagégicos especiales (graduados para el aprendizaje
paso a paso de los contenidos que ofrecen mayor dificultad)




VARIACIONES 1998 - 2001, SEGUN TIPO DE
DEPENDENCIA Y GRUPO SOCIOECONOMICO

MEDIO BAJO @2 @2 - ®5 @5

MEDIO ALTO Y ATO - - ®+3 A +8

MUN : Establecimientos municipales
PSUB  : Establecimientos parficulares subvencionados.
PPAG : Establecimientos particulares pagados

A Indica un aumento significativo de puntaje.
W Indica una disminucion significativa de puntaje.
@ : Indica que no hubo una variacién significativa de puntaje.

NOTA : La escalo de puntajes uilizada tiene como base el valor de 250
puntos, asignado al resultado promedio obtenido en 1998.



# Tanto en Lengua Castellana como Matemdtica,
los mejores resultados promedio corresponden
a las regiones V, XI, XIl y RM.

% En LENGUA CASTELLANA mejoraron
significativamente las regiones VII, IX, XI, y XII.

La Vll'y la IX corresponden a dos de las regiones
mas pobres del pais. La IX, ademas, tiene el
mayor porcentaje de poblacién indigena y uno
de los mayores porcentajes de ruralidad.

& En MATEMATICA, no hay variacién significativa, 5;
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PROGRAMA MONTEGRANDE Y RESULTADOS |

4
o

& Desde 1998, 51 liceos participan en este programa de
apoyo a la implementacién de innovaciones pedagégicas

MONTEGRANDE, comparados con ofros de similares
caracteristicas que estudian en liceos que no estan
en este programa, obtuvieron:

4,1 puntos mas en Lengua Castellana

5,1 puntos mas en Matemdtica




RESUMEN

Mayor eficiencia general del sistema educacional: més cobertura, menos repitencia
Estabilidad en los promedios nacionales

Mejoramiento en los resultados extremos:
menos puntajes muy bajos, més puntajes muy altos

Significativo mejoramiento en Lengua Castellana y Matemadtica,
como efecto de la Jornada Escolar Completa (JEC)

Mejoramiento en Lengua Castellana en el grupo socioeconémico Bajo
Mejoramiento en Matemdtica en el grupo socioeconémico Medio Alto y Alto
Disminucién en Matemdtica en el grupo socioeconémico Bajo

Significativos mejoramientos en Lenguaie en las regiones VI, IX, Xl y XII

Mejoramiento en Lengua Castellana y Matemdtica,
como efecto del programa MONTEGRANDE




RESULTADOS DE LOS ESTABLECIMIENTOS |

& INFORMES DE RESULTADOS
Lunes 23 de septiembre:

Comienzan a repartirse por correo 11.000 copias de 1.944 ejemplares
diferentes, individualizados con los puntajes de cada establecimiento y
ejemplos de preguntas.

Secciones nuevas:
Andlisis de resultados, a nivel nacional, para Lengua Castellana y Matemdtica
Anexo de Orientaciones para la Discusién Docente del Informe

g SITIO WEB

Desde hoy, cada establecimiento puede consultar sus resultados individuales
en www.mineduc.cl/simce

% INSERTO EN EL DIARIO
Viernes 27 de septiembre:

Suplemento de La Nacién con el detalle de resultados de todos los
establecimientos del pais.
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2 todos 108 slumnos gue SUrsan un CIeHo
i nivel gue va siemandose etre 4° basica.
BUnasicoy 2  medio :

{56:2] 390 4984 Alamade 1146 Sector &

El sitio web del SIMCE ha sido redisefiado complefamente,
incorporando los siguientes adelantos principales:

* Mayor cantidad de informacion
® Inclusién de diversos documentos para descargar

* Mayor facilidad de navegacién
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PREGUNTA 1

A 15%
17 %
C 12 %

1%

omisién

(*): respuesta correcta
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LENGUA CASTELLANA Y COMUNICACION

LA FRONTERA, CLUERPOC 16 de ngosto de 2001

Centenarios drboles fueron
podados en Temuco

Una escalera telescpica de 25 metros de altura
debieron emplear os operarios para podar los
gigantescos y centenarios drboles de 14 Plaza Anibal
Pinto, en Temuco.

Las especies, princip paneras y tilos.
fueron rebajadas hasta cnatro metros y recortadas las
ramas de su base, para minimizar el riesgo de

lesp imi ent les. Hacfa veinte afios

que 1o se efectuaba una poda gencral en ese pasco
piiblico, que cuenta con especies plantadas desde su
fundacién, en 1881,

1 to tuli

La opcién que resume lo informado por la noticia es:

los drboles de Temuco son muy antiguos.
los trabajadores evitan la caida de ramas.

se requiere que la poda se haga todos los afios.

Cow»

realizan poda preventiva en Temuco.

CONOCIMIENTOS Y HABILIDADES EVALUADOS

“Comprender [...] discursos y textos informativos de uso frecuente” (Objetivo Fundamental,
decreto 220, 1998).

Esta pregunta permite evaluar la capacidad de sintesis, que constituye una dimensién impoertante
de la comprensién de lectura como habilidad transversal.

COMENTARIOS A LAS RESPUESTAS

Los alumnos que respondieron correctamente (opcién D) fueron capaces de reconocer una sintesis
de la informacién de la noticia representada en un enunciado que da cuenta Unicamente de
la informacién fundamental, esto es, la accion realizada (poda), el lugar (Temuco), y el propésito
(prevenir accidentes).

Quienes seleccionaron las opciones A o B escogieron un dato secundario que, como tal, no
constituye una sintesis.

Aquellos que eligieron la opcién C optaron por una propuesta, en lugar de una sintesis de la
informacién del texto.



Escribe un comentario sobre la decisién de podar los 4rboles en
Temuco y sefiala lo que tii habrias hecho con las especies. En las lineas
que siguen, redacta tu respuesta con claridad, correcta ortografia y en
un minimo de ocho lineas.

PREGUNTA 2 (ABIERTA)

correctas 43 %
parcialmente .
correctas 26%
incorrectas 20%
omitidas 10%
no se aplica

la pauta 0%

CONOCIMIENTOS Y HABILIDADES EVALUADOS

“Utilizar adecuadamente los principales elementos responsables de la eficacia comunicativa del
discurso expositivo” (Objetivo Fundamental, decreto 220, 1998).

Esta pregunta permite evaluar la capacidad de producir textos conforme a la forma discursiva:
“'comentario”. Ademds permite evaluar la aplicacién de normas ortogrdficas, un aspecto
importante de correccién en la produccién de fextos escritos.

CRITERIOS DE CORRECCION

La correccion de estas respuestas se realizé sobre la base de dos criterios aplicados en forma
independiente: adecuacién a la forma discursiva y ajuste al contenido solicitado en el enunciado,
por una parte, y aplicacién de normas orfogrdficas, por otra. De esta manera, una respuesta
pudo ser considerada correcta en relacién con un criferio y parcialmente correcta o incorrecta
en relacién con el ofro criterio.

a) Adecuacién a la forma discursiva e incorporacién del contenido solicitado en el enunciado
de la pregunta.

Se evalué la presencia de uno de los elementos caracteristicos del discurso del comentario: los
juicios de valor. Ademds, se evalué la incorporacién de una propuesta relacionada con el tema
del texto leido.

Fueron consideradas correctas las respuestas que contenian al menos un juicio de valor referido
a la poda y una propuesta sobre el tema. Se consideraron parcialmente correctas aquellas que
incorporaban al menos un juicio de valor sobre la poda, pero que no incluian una propuesta
en torno al tema. Finalmente, se consideraron incorrectas las respuestas que no se ajustaban a
la forma discursiva del comentario, al no incluir juicios de valor o al hacerlo, pero en referencia
a ofros temas, distintos del de la poda, independientemente de si contenian o no propuestas
sobre el tema.

correctas 20%
parcialmente

correctas 40 %
incorrectas 7%
omitidas 10%
no se aplica

la pauta 3%

NOTA: en la categoria “no se aplica
la pauta” se incluyeron, entre ofras,
las respuestas ilegibles

27



RESPUESTAS CORRECTAS

28

b) Aplicacién de normas ortogrdficas en los aspectos literal y acentual.
b.1 Ortografia literal.

Se midi6 la capacidad de aplicar las normas relativas al uso de letras, considerdndose como
errores fanto la permutacién de letras, como la omision de la letra hache ("h”), en palabras que
la requieren.

Se consideraron correctas las respuestas que no presentobcn ningUn error, porcialmeme correctas
las que solo presentaban uno,  incorrectas las que tenian mds de un error.

b.2 Ortografia acentual.

Se midi6 la capacidad de aplicar las normas relativas al uso del acento gréfico o tilde,
considerandose como errores la omisién o ubicacion incorrecta de tilde en palabras que lo
exigen y el uso de tilde en palabras que no lo requieren.

Las respuestas fueron consideradas correctas, si el nimero de errores no excedia a dos;
porciolmente correctas, si tenian 3 6 4 errores, e incorrectas, si contenian mds de 4 errores.

Los ejemplos que se muestran a confinuacion corresponden a respuestas que tuvieron la misma
clasificacion (correcta, parcialmente correcta, incorrecta) conforme a ambos criterios: adecuacion
a la forma discursiva e incorporacién del contenido, y aplicacién de normas orfogréficas.

EJEMPLOS DE RESPUESTAS Y COMENTARIOS

Ddido ol Lomary de L Mobo snos
Wmm&w&mwm
W,wk% ”Wm)omzx

Selnias infitds rasun e roin B
OJJ 143 Ma.m\w«;uww
W otdos oIl . AnC ey
il Ao

La respuesta se ajusta a la forma discursiva propia de un comentario, al incluir un juicio de
valor respecto de la informacién entregada por la noficia (“la decision no me parece la mas
acertada”) y una propuesta (“Yo habria intentado sacar de raiz los arboles y llevarlos a un
parque o reserva”).

En el ambito ortogréfico, el texto también se considera correcto, ya que no presenta errores ni
en el uso de letras ni en el uso de fildes.



(A PopA DE ARROLES ADESTA BIEN
PorGue AUVQUE (oS ARBOLES CRESER

Y PoDRIAD Rompek (05 CABLES
EleCTRICOS €S0 NO QUTA QVE
HOYA UL PAKSD & (A MATLRALE ZA

Y QVE €SO SEA [ LA LAR6A ()
LAKD PALE TUDAS LAS PERSOMIAS
INCLOSO (A @ue UiLen) en Temuco

Aungue la respuesta se ajusta a la forma discursiva propia de un comentario por presentar un
juicio de valor sobre la poda (“no estd bien”), no se adecua completamente al contenido
solicitado, ya que no incluye propuestas y sélo se reformula la informacién de la noficia.

En el ambito ortogrdfico, la respuesta contiene un error literal (“cresen”) y tres acentuales (“esta”,
“podrian” y “electricos”).

GL (chdﬁ[% dbnmuw OO\Mlm{b
o PeRIoNOS especxakg,daf €

(o Wad‘euq; $obi egoin que @R for
e( lQarUfO po_fRa. eu:_JaQ ocrv;a/em[e.s
o tampkurciones <sh Rl dogsnle
vros § hones Q,Y)ao%iukudﬁxmcv-‘ie,
Mora. Yt Temocanss pu eden
Wu“fae sin Pn&awpo.otow
qlguw& .

La respuesta no se adecua a la forma discursiva solicitada, ya que no contiene ningin juicio
de valor y es mds bien un texto informativo sobre la poda de drboles. En cuanto al contenido
solicitado, si bien se refiere a la poda, no incluye propuestas.

w u

En cuanto a la orfogrofio, la respuesta contiene tres errores literales (“trancito”,
u o . "o

“tubierén”) y cinco errores en el uso de fildes (“contrato”, “tubierén”, “trancito”,

“preocupacion”).

trancitar”,
fug” y

RESPUESTAS PARCIALMENTE
CORRECTAS

RESPUESTAS INCORRECTAS
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PREGUNTA 1

B 23 %

¢ 23 %
D 21 %
omisién 3%

[*): respuesta correcta

30

MATEMATICA

Una nifia pone un espejo en el suelo y se sitia de modo que puede ver
en €l la parte superior de un 4rbol; sus ojos estin a 1,5 m del suelo.
/Qué altura tiene el 4rbol que se muestra en la figura?

- cspejo

2 e == s B e e om

A. 6 m
B. 7,5m
C. 8,5m
D. 10 m

CONOCIMIENTOS Y HABILIDADES EVALUADOS

“Conocer y utilizar conceptos matemdticos asociados al estudio de [...] la semejanza de figuras
planas [...]; iniciéndose en el reconocimiento y aplicacién de modelos matemdticos” (Objetivo
Fundamental, decreto 220, 1998).

Esta pregunta permite evaluar la capacidad de asociar friangulos semejantes en una situacion
de contexto, reconociendo lados correspondientes, para establecer la proporcién que permite
resolver un problema.

COMENTARIOS A LAS RESPUESTAS

Los alumnos que respondieron correctamente (opcion A) reconocieron tridngulos semejantes en
el contexto planteado y calcularon la proporcién entre lados correspondientes o determinaron
la razén de semejanza, para encontrar la altura del arbol.

Probablemente, quienes eligieron la opcién B relacionaron lados corres ndientes, pero a través

q g po pe

de una diferencia y no de una razén. Para calcular la altura del érbol, buscaron un valor tal
y '

que la diferencia entre éste y su distancia al espejo fuera lo misma que entre la altura de la nifa

y su distancia al espejo (0,5 m).

Es posible que quienes eligieron la opcién C hayan razonado en forma similar al caso anterior,
iratando de mantener constante la diferencia entre la altura y la distancia al espejo. Sin embargo,
no establecieron la relacion entre los lados correspondientes de los tridngulos, sino que eligieron
una altura para el arbol que es mayor que su distancia al espejo.

Probablemente, quienes eligieron la opcién D no comprendieron la situacion planteada y dieron
como resultado al problema la distancia que hay entre el érbol y la nifia, sumando directamente
los datos del contexto.



En la caja que aparece en el dibujo hay bolitas blancas y bolitas negras.

1
Para que la probabilidad de sacar una bolita negra sea de a5

1. ;Sacarias o agregarias bolitas?

Respuesta:

2. {Cudntas y de qué color?
Respuesta:

Justifica las respuestas dadas a las preguntas 1y 2:

CONOCIMIENTOS Y HABILIDADES EVALUADOS

“Conocer y utilizar conceptos matemdticos asociados a las nociones de probabilidad, analizar
experimentos aleatorios e investigar sobre las probabilidades en juegos de azar sencillos”
(Objefivo Fundamental, decreto 220, 1998).

Esta pregunta permite evaluar la capacidad de resolver un problema en el cual hay que establecer
modificaciones a un espacio muestral, de manera que un suceso particular tenga una determinada
probabilidad de ocurrir. Ademds, se evalia la capacidad para justificar la respuesta.

CRITERIO DE CORRECION
Para la correccién de esta pregunta se consideré lo siguiente:
a) Modificacién del espacio muestral.

Para responder correctamente, se requeria dejar igual nimero de bolitas negras y blancas,
sefialando el nimero correcto de bolitas que agregaria y/o sacaria de la caja.

b) Justificacién de la respuesta.
Se consideraron correctos los siguientes tipos de fundamento:
- Cdleulo de la probabilidad, como la razén entre el nimero de casos favorables y posibles.

- Aplicacién del significado de la probabilidad, estableciendo la necesidad de igualar el
nimero de casos favorables con el de no favorables, para que la probabilidad fuera % .

Se consideraron correctas las respuestas que incluian los dos elementos descritos (a'y b). Aquellas
que presentaban errores conforme a uno de estos criterios fueron consideradas parcialmente
correctas, mientras que las que presentaban errores conforme a ambos, fueron consideradas
incorrectas.

PREGUNTA 2 {ABIERTA)

correctas 28 %
e
incorrectas 43 %
omitidas 12%
no se aplica

la pauta 0%

NOTA: en la categoria “no se aplica
la pauta” se incluyeron, entre ofras,
los respuestas ilegibles.
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RESPUESTAS CORRECTAS
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EJEMPLOS DE RESPUESTAS Y COMENTARIOS

En Ia caja que aparece en el dibujo hay bolitas blancas y bolitas negras.

Para que la probabilidad de sacar una bolita negra sea de -—12—:

1. ;Sacarias o agregarias bolitas?

Respuesta: ._&_7.&?&-&.

2. (Cuéntas y de qué color?
Respuesta: ___é_ﬂa«__,[__,

Justifica las respuestas dadas a las preguntas 1y 2:

) 1 boliton 4 + blamew
A4, e meon '7‘-'%%

-+

z) 3 ne e i hrbaa
) £ Mm dfzw&rw e

de blaneas
7

I

Nls

En la caja que aparece en el dibujo hay bolitas blancas y bolitas negras.

Para que la probabilidad de sacar una bolita negra sea de 1?:

1. ;Sacarfas o agregarias bolitas?
Respuesta: s OB .

2. ;Cuéntas y de qué color?
\

Respuesta: WA 50

Justifica las respuestas dadas a las preguntas 1y 2:
PR ot o ObANKAAA e

'—‘E (s canRdades de  dukns

ds. fos 2 cdpws Heme a9
ook (fh. . PRI RAaxRq ar
5 o S vu.gvb\“a\) .

En los dos ejemplos de respuesta se presenta una modificacion correcta del espacio muestral
y ademds, en ambos se reconoce que debe haber igual nimero de bolitas de cada color para

que la probabilidad sea —%— .

En cuanto a la justificacién, en el primer ejemplo, el alumno demuestra que en la situacion inicial
no se cumple que la probabilidad de sacar una negra sea 7, y argumenta su respuesta usando
el procedimiento matemdtico que establece la razén entre casos favorables y posibles.

En el segundo ejemplo, el alumno propone dos respuestas que satisfacen la condicién y argumenta
utilizando el significado de la probabilidad expresado en lenguaje natural.



En la caja que aparece en el dibujo hay bolitas blancas y bolitas negras.

Para que la probabilidad de sacar una bolita negra sea de —;—-:

1. ;Sacarias o agregarfas bolitas?
Respuesta: __ Sacorwo.

2. (Cudntas y de qué color?
Respuesta: 6 B Loreon % Fmagvon

Justifica las respuestas dadas a las preguntas 1y 2:
,;omo. qur Lo I-vwb'ﬂ\f/(«ud,o;d
= S o M/\/@L e gL AL
O ooy LWJM end 5 g.

El ejemplo muestra una modificacién correcta del espacio muestral, pero la justificacién contiene
un error conceptual, al confundir la probabilidad con la razén entre casos favorables y casos
no favorables (—‘;- en lugar deﬁ)A

En la caja que aparece en el dibujo hay bolitas blancas y bolitas negras.

Para que la probabilidad de sacar una bolita negra sea de ;—:

1. ;Sacarias o agregarias bolitas?

7. -~

2 G(I_T{linpz ):eA qué §otr. .

Justifica las respuestas dadas a las preguntas 1 y 2:
3&»6 T Woen S 4 o .
T Liden W{}MMC&!%‘
Qsfens v Worea BW B

w-
§o 2

2

RESPUESTAS PARCIALMENTE
CORRECTAS

RESPUESTAS INCORRECTAS
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En la caja que aparece en el dibujo hay bolitas blancas y bolitas negras.

Para que la probabilidad de sacar una bolita negra sea de l?:

1. ;Sacarias o agregarias bolitas?
Respuesta:

2. ;Cuéntas y de qué color?
Respuesta:_ L NMEGRAS

Justifica las respuestas dadas a las preguntas 1y 2:

SACAEA 2 NTBEA S E W Saalla Razol
£ X hE QETAGBAN TOS AREBRAS y AS Lk
TEOMOLMAD DE CACAR SERiA 4 MEGRA DE as 2

Ambos ejemplos de respuesta muestran un error en la modificacién del espacio muestral y errores
conceptuales en la justificacion.

En el primer ejemplo el alumno deja en la caja el doble de bolitas blancas que negras, justificando
mediante un concepto errado de probabilidades, ya que establece una razon entre casos
favorables y desfavorables ("4 es a 8").

En el segundo ejemplo, el alumno no reconoce lo que representa la probabilidad % y la
interprefa como “sacar una negra de dos negras” por lo que modifica el espacio muestral
considerando sélo las negras.
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COMPRENSION DE LECTURA

PRODUCCION DE TEXTOS

36

La prueba de Llengua Castellana y Comunicacién evalué conocimientos propios del subsector,
aplicados a dos habilidades comunicativas fundamentales: comprensién de lectura y produccién
de textos. Estas habilidades han debido ser adquiridas y promovidas durante toda la ensefianza
escolar, segin se establece en los marcos curriculares de la Educacién Basica y Media, que
determinan los Objetivos Fundamentales (OF) y Confenidos Minimos Obligatorios (CMO). Cabe
mencionar, sin embargo, que los OF-CMO que se evalian en la prueba corresponden sélo a
aquellos posibles de ser medidos mediante una prueba escrita de cardcter censal.

Todas las preguntas de la prueba se formularon a partir de textos que los alumnos debian leer
comprensivamente antes de responder. Se ufilizaron tanto textos literarios (poemas y narraciones)
como no literarios, provenientes principalmente de los medios de comunicacién masiva
(comentarios, fextos de divulgacién cientifica, noticias, avisos publicitarios y ofros).

La comprension de lectura, como habilidad transversal, constituye una herramienta bésica para
el desarrollo de los alumnos en el dmbito académico general. En relacién con esta habilidad,
se evalué la capacidad de los alumnos para identificar informacién presente en un fragmento
del texto (comprensién local), establecer relaciones entre sus elementos (comprension relacional)
y realizar inferencias sobre su sentido general (comprensién global).

En un dmbito mds especifico, la prueba evalué la comprension de textos literarios, midiendo
la capacidad de los alumnos para identificar los elementos que constituyen la ficcién literaria,
tales como los tipos de mundo creados en las obras.

En cuanto a los textos no literarios, en términos generales, la prueba evalué la capacidad de
comprender y analizar diversas estrategias de comunicacién y de sintetizar informacién
fundamental.

Al igual que la comprensién de lectura, la habilidad para producir textos constituye una
herramienta bdsica para el desarrollo de los alumnos en el émbito académico general. En
relacién con esta habilidad, la prueba evalué la capacidad de producir textos literarios y no
literarios, aplicando normas ortogréficas y principios de gramdtica oracional y textual, que
contribuyen a lograr la eficacia comunicativa. En relacién a los textos no literarios, se evalué
la capacidad de ufilizar formas discursivas adecuadas al asunto que se expone y a los propésitos
del emisor.



A partir del andlisis del total de respuestas a las preguntas de Lengua Castellana y Comunicacion,
es posible realizar ciertos comentarios acerca de lo que sabe o puede hacer el conjunto de
alumnos del pais, en relacién con este subsector de aprendizaije.

Considerando los resultados relativos a la comprensién de textos literarios, se pudo observar
que en general los alumnos lograron identificar las situaciones que producen cambios en el fipo
de mundo creado en las obras literarias. Sin embargo, se observaron mayores dificultades tanto
para identificar tipos de mundo y sus caracteristicas, como para inferir los efectos de una
determinada situacion sobre los personajes o interpretar el sentido global de un texto.

En cuanto a la comprensién de textos no literarios, los alumnos obtuvieron mejores resultados
en aquellas preguntas que requerian hacer inferencias sencillas a partir de informacién entregada
en el texto, que en aquellas que exigian sintetizar fextos completos en sentencias breves y
representativas de su contenido fundamental. Uno de los desempefios menos logrados en la
prueba resulté ser el andlisis de aspectos formales de los textos, tales como la forma discursiva
y la organizacién inferna de ellos. También se observaron dificultades para analizar elementos
de enunciacién de los discursos, por ejemplo en preguntas en que se pedia caracterizar al
emisor y determinar el propésito comunicativo del texto.

Finalmente, se observaron importantes dificultades en aquellas preguntas que requerian reconocer
los efectos que genera, en el sentido global del mensaje, la utilizacién de determinadas
expresiones o palabras. De lo anterior se desprende la conveniencia de trabajar la comprension
de elementos léxicos en contextos determinados (vocabulario contextualizado) y de ampliar el
léxico en general.

En el caso de los textos que utilizan simultdneamente recursos verbales y no verbales, a los
alumnos en general les resultd fécil reconocer la funcién que cumplen las imagenes.

Las preguntas que evaluaban produccién de textos resultaron ser de las més desafiantes de la
prueba para los alumnos. En términos generales, los alumnos mostraron mayor habilidad para
estructurar una narracién ficticia ajustandose al tema dado, que para producir fextos no literarios
adecuados a una forma discursiva determinada (por ejemplo al discurso del comentario). La
correccion ortogrdfica resulté ser la dimensidn menos lograda de la produccién de textos.

COMPRENSION DE LECTURA

PRODUCCION DE TEXTOS
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EJES TEMATICOS

40

La prueba de Matemdtica evalué el logro de los Objetivos Fundamentales (OF) y Contenidos
Minimos Obligatorios (CMO) definidos para 2° Medio en el decreto 220 de 1998, como
también de algunos objefivos y contenidos que son requisitos para el logro de éstos y que
corresponden a niveles anteriores. La evaluacién de estos contenidos considerados requisitos
permitié recoger informacion amplia acerca de lo que saben o pueden hacer aquellos alumnos
de 2° Medio que no son capaces de resolver todas las tareas propias de su nivel.

La elaboracién de las preguntas se realizé en funcién de las orientaciones de la Reforma
Curricular. Se incorporé la evaluacién de habilidades cognitivas y se presentaron problemas
contextualizados, para ser resueltos por los alumnos, recurriendo a sus conocimientos y habilidades
matemdticas.

Cabe mencionar que los OF-CMO que se evaltan corresponden sélo a aquellos posibles de
ser medidos mediante una prueba escrita de cardcter censal.

Las preguntas de la prueba abarcaron, principalmente, contenidos correspondientes a cinco
ejes temdticos:

o Numeracién: incluyd uso y comprension del significado de las operaciones; interpretacién
de informacién numérica; célculo de resultados, y revisién de los mismos para determinar
su pertinencia segin el confexto.

Algebra: incluyé comprensién del sentido de las letras en el lenguaje algebraico y de las
relaciones matemdticas que se pueden expresar a través de este lenguaie; desarrollo de
operaciones con expresiones algebraicas; bisqueda de patrones; interpretacion y andlisis
de férmulas; resolucion de problemas que involucran el uso de ecuaciones y sistemas de
ecuaciones; inferpretacién de las soluciones obtenidas y evaluacién de su pertinencia.

« Funciones: incluyd comprension de una variedad de formas para representar relaciones (como
son el uso de simbolos, expresiones algebraicas, tablas y gréficos), y comprensién de
descripciones y modelamiento de procesos de cambio, utilizando funciones matemdticas.

Geometria: incluyé el andlisis de invariantes en la transformacién de figuras y relaciones
proporcionales entre trazos, en friangulos y cuadrildteros.

Probabilidades: incluyé modelacion matemética del concepto de azar, nociones basicas de
probabilidades (sucesos, casos favorables y casos posibles), andlisis de datos y distincién
entre fenémenos aleatorios y deferministicos.



Las habilidades evaluadas corresponden a las definidas en el Marco Curricular:

* Aplicacién de procedimientos estandarizables: incluyé uso de métodos para realizar célculos
y estimaciones; aplicacién de férmulas y algoritmos, y uso de estrategias simples para resolver
situaciones contextualizadas, donde la traduccién de la situacidn a una expresién matemdtica
es directa y su resolucion sdlo requiere de procedimientos rutinarios.

* Resolucion de problemas: incluyé identificacion de variables; andlisis de datos; seleccién y
justificacion de estrategias de solucién, y aplicacién de modelos. En sintesis, problemas que
requieren activar y usar conocimientos matemdticos (conceptos, estrategias, efc.).

* Estructuracion y generalizacion de conceptos matemdticos: incluyé bisqueda y desarrollo de
expresiones, patrones y regularidades; encadenamiento légico de razonamientos; generalizacion,
y particularizacién. Lo anterior implica descifrar e interpretar lenguaje simbdlico, comprendiendo
su relacién con el lenguaje natural, frabajar con expresiones que contienen simbolos y férmulas,
y usar y establecer relaciones entre variables. También se evalué la capacidad para traducir,
interpretar y distinguir entre diferentes maneras de representar situaciones matemdticas.

A partir del andlisis del total de respuestas a las preguntas de lo prueba de Matemética, es
posible realizar ciertos comentarios acerca de lo que sabe o puede hacer el conjunto de alumnos
del pais, en relacién con este sector de aprendizaje.

Al analizar el rendimiento en las preguntas relacionadas con Numeracién se observa que, en
general, los alumnos mostraron un mejor desempefio en aquellas que requerian ufilizar operaciones
con nimeros naturales en ejercicios y situaciones sencillas, tales como calcular el porcentaje de
un nimero natural. En general los alumnos tampoco tuvieron dificultades para resolver problemas
de proporciones en los que la relacién entre variables era tan sencilla (doble, triple, etc.) que
no requeria plantear la proporcién. En este mismo eje temdtico, en cambio, a los alumnos les
resulté mas dificil trabajar con situaciones expresadas en palabras, en las cuales las relaciones
no eran explicitas y se requeria entender el problema, analizarlo y resolverlo, deferminando la
proporcionalidad o realizando una operacién. Las mayores dificultades se observaron en aquellos
problemas que incluian fracciones o decimales.

EJES DE HABILDADES

EJES TEMATICOS
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EJES DE HABILDADES
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En Algebra, los mayores logros se observaron en aquellas preguntas que requerian valorizar
expresiones algebraicas con nimeros enteros, o bien, traducir e interpretar situaciones simples
y directas, sin que se exigiera resolver. Mayores dificultades se observaron en aquellas preguntas
que requerian fraducir situaciones mds complejas, o bien resolver y generalizar procedimientos
y propiedades numéricas utilizando lenguaje algebraico, como ocurre en los ejercicios con
expresiones algebraicas fraccionarias.

En relacién con Funciones, los alumnos mostraron un mejor desempefio, en general, en aquellas
preguntas que requerian valorizar funciones dadas explicitamente y realizar una asociacion
directa entre tablas y grdficos de una funcién, es decir, en aquellos casos que no requerian
resolver una situacién o problema. En cambio, en general les resulté mas dificil comprender,
interpretar y resolver situaciones en las que era necesario utilizar lenguaie de funciones, como
ocurre en la bisqueda de regularidades o en el uso de los conceptos de coeficiente de posicion
o de la pendiente de la recta. Cabe sefialar que las dificultades se observaron tanto en las
situaciones presentadas con palabras como en aquellas que empleaban grdficos o tablas de
funciones constantes, lineales y no lineales.

En cuanto a Geometria, las preguntas que requerian aplicar procedimientos, conceptos y
feoremas frente a figuras geométricas sin contexto presentaron, en general, menos dificultades
para los alumnos que aquellas que exigian interpretar situaciones ufilizando conocimientos de
geometria y seleccionar principios o procedimientos para resolverlas.

En Probabilidades, los alumnos mostraron un mejor desempefio en aquellas preguntas que
requerian comparar probabilidades referidas a un mismo espacio muestral o calcular la
probabilidad de un suceso cuando los datos sobre casos favorables y posibles se entregaban
explicitamente. En general, se observaron mayores dificuliades para resolver problemas que
requerian seleccionar informacién con el objeto de determinar casos favorables y posibles, y
modificar el espacio muestral para calcular, comparar, analizar e inferpretar probabilidades.

En relacion a las habilidades evaluadas, en general, los mayores logros se observaron en la
resolucion de situaciones sencillas que suponen la utilizacion de procedimientos rutinarios, tales
como resolver operaciones con nimeros naturales o aplicar directamente el Teorema de Thales.

En cambio, los alumnos tuvieron dificultades para resolver situaciones que involucraban varias
operaciones con nimeros racionales y expresiones algebraicas fraccionarias, como también
en aquellas que incluian una misma operacién en forma repetitiva, como por ejemplo, calcular
el porcentaje de un porcentaje. También se observaron menores logros en la resolucion de
problemas que requerian comprender informacién, identificar variables y constantes, elegir una
estrategia de resolucién, aplicarla y verificar la pertinencia de los resultados obtenidos. Otro
tipo de problemas cuya resolucién presenté dificultades fue el de aquellos que requerian
estructurar conceptos para establecer relaciones, buscar regularidades, generalizar patrones
y propiedades, y comprender el significado de las letras en expresiones algebraicas.

Al comparar preguntas de opcién miltiple y abiertas de similar complejidad, se observa que
las primeras fienen un porcentaje de omision cercano a 2%, mientras que en las segundas, que
evalian la capacidad para fundamentar la propia respuesta, este porcentaie varia entre 12%
y 40%.






TIPO Y NUMERO DE PREGUNTAS

CALCULO DE PUNTAJES

En la evaluacién de ambos sectores de aprendizaje se utilizaron preguntas de opcion mdltiple
y preguntas abiertas. Los cuadernillos de Matemdtica contenian un total de 50 preguntas,
mientras que los de Lengua Castellana y Comunicacion contenian 40.

Las preguntas de opcion mltiple utilizadas en la prueba SIMCE 2001 ofrecian cuatro respuestas
posibles, de las cuales sélo una era correcta. Este tipo de preguntas es el mas cominmente
empleado en pruebas masivas y permite medir de manera fdcil y eficiente la retencion de
informacion y a la vez el desarrollo de habilidades cognitivas tales como analizar, sintetizar,
inferir o concluir.

Las preguntas abiertas no ofrecian alternativas preestablecidas de solucién, sino que exigian
al alumno elaborar su propia respuesta en un némero predefinido de lineas. Aunque su proceso
de correccién es mucho mds complejo que el de las preguntas de opcién miiltiple, el SIMCE
las ha incluido en su prueba desde hace ya cuatro afios en virtud de sus ventajas, entre las que
cabe mencionar:

* Permiten distinguir distintos niveles de logro en los alumnos, pues se asignan diferentes puntajes
segUn la calidad de la respuesta.

* Hacen posible evaluar destrezas y habilidades tales como la fundamentacién, la expresion
escrita y el pensamiento critico.

* Entregan informacién sobre la frecuencia de determinados tipos de errores cometidos por los
alumnos, lo que resulta dil para planificar acciones destinadas a corregirlos.

La prueba SIMCE entrega resultados por curso y por establecimiento, los que se calculan
promediando directamente los puntajes obtenidos por los alumnos.

Para cada uno de los sectores de aprendizaje evaluados se disefiaron tres cuadernillos diferentes,
que contenian disfintas selecciones de preguntas. Dado que estos cuadernillos eran complementarios
entre si, al ser aplicados a un grupo de alumnos, el promedio de los resultados individuales
entrega una medida de lo aprendido por el grupo en su conjunto.

El puntaje promedio del establecimiento es, de esta manera, un indicador de lo que saben o
pueden hacer el conjunto de sus alumnos. Cabe sefialar que, por tratarse de un promedio, este
resultado agrupa el rendimiento de alumnos que pueden tener desempefios muy dispares.

El cdlculo de los puntajes por establecimiento no considera a los alumnos integrados, esfo es,
quienes presentan problemas severos tales como sindrome de Down o algunas minusvalias.
Tampoco considera a quienes hayan presentado irregularidades en la rendicién de la prueba,
como devolver cuadernillos en mal estado, copiar o abandonar la sala por motivos de salud.

Los promedios entregados para cualquiera de las categorias de andlisis (regién, pais, grupo
socioecondmico, efc.) se calculan promediando los resultados de los alumnos de los establecimientos
que se agrupan en dicha categoria.
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DEFINICION Y OBJETIVOS

HISTORIA

(i) Enlo que sigue, la palabra “olumnos”se
utilizaré para nombrar a alumnos y
alumnas.

46

El Sistema de Medicion de la Calidad de la Educacion (SIMCE) funciona en base a una prueba
que se aplica a nivel nacional, una vez al afio, a todos los alumnos(i) del pais que cursan un
cierto nivel, el cual va alternandose entre 4° Bésico, 8° Basico y 2° Medio.

Su objetivo principal es generar indicadores confiables que sirvan para orientar acciones y
programas de mejoramiento de la calidad de la ensefianza.

El sistema de evaluacién que se utiliza es el mismo para todos los establecimientos educacionales
del pais y su administracion se realiza de manera externa a todos ellos. Los puntajes obtenidos
en la prueba SIMCE permiten conocer el desemperio, en diferentes sectores de aprendizaie,
del conjunto de los alumnos de:

e Cada establecimiento educacional, en comparacién con afios anteriores y con ofros
establecimientos.

e Cada curso, dentro de un mismo establecimiento.

Actualmente, el disefio y administracion del sistema depende de la Unidad de Curriculum y
Evaluacion del Ministerio de Educacién.

En el confexto de la reforma educacional llevada a cabo en los afios 60, nacié el interés por
implementar un sistema nacional de medicién que permitiera monitorear la calidad de la
educacion chilena. Asi fue como se desarrollé una prueba para 8° Bésico, que se aplicd desde
1968 hasta 1971. )

A comienzos de la década de los 80, la gestién de un nimero importante de establecimientos
comenz6 a ser traspasada al sector privado y nuevamente se hizo noar la necesidad de contar
con un buen sistema de evaluacién.

Asi, volvieron a aplicarse pruebas entre 1982 y 1984, esta vez de manera simulténea a alumnos
de 4°y 8° Bdsico, en todas aquellas ciudades con mas de 20 mil habitantes. Poco después,
el sistema varié a uno en que se evaluaba a todos los alumnos que cursaban un mismo nivel,
en las civdades de Santiago, Valparaiso y Concepcién.

Fue en 1987 que comenz6 a aplicarse la prueba SIMCE de manera similar a como hoy la
conocemos.

Al objefivo inicial de permitir la comparacién entre distintos establecimientos se agregd, luego,
el de realizar seguimientos ol desempefio de una misma escuela a lo largo del tiempo.

A partir de 1998, las pruebas debieron adecuarse a los cambios introducidos por la Reforma
Educacional. Asi, a la tradicional medicién de conocimientos aprendidos por los alumnos, se
agregaron metodologias para medir también sus destrezas cognitivas. Es por ello que a partir
de 1998 se incorpord el uso de preguntas abiertas y se infrodujo la metodologia conocida
como Teoria de Respuesta al ltem (IRT), que ofrece varias ventajas en relacién a la metodologia
anterior, de Porcentaje Medio de Respuestas Correctas (PMRC).



Cada prueba SIMCE comienza a elaborarse dos afios antes de su aplicacién. Primero se analiza
el curriculo que se evaluard y se eligen aquellos objetivos cuyos logros pueden ser medidos
mediante una prueba escrita de cardcter censal.

La elaboracién de las preguntas es realizada por un equipo de profesionales del Ministerio de
Educacion, con el apoyo de facultades de educacién de diversas universidades. En el trabajo
participan profesores de aula, especialistas en aprendizaie, sicologos, estadisticos y expertos
en cada uno de los sectores de aprendizaje que se evaluardn. Combinando las preguntas
desarrolladas por este equipo con otras ya utilizadas en pruebas anteriores, se elabora una
primera versidn de la prueba.

Un afio antes de la aplicacién, esta primera versién se prueba con una muestra de alumnos,
que luego son entrevistados con el propésito de estudiar los razonamientos utilizados para
responder. Este procedimiento permite determinar cudles preguntas evalian efectivamente lo
que se pretendia, descartar las que fienen sesgos o resultan ambiguas y, finalmente, determinar
el conjunto definitivo de preguntas de la prueba.

Los cuadernillos comienzan a distribuirse con 15 dias de anticipacion, pero sélo llegan a los
establecimientos el mismo dia del examen.

El equipo de personas que tomé la prueba en el afio 2001 estuvo compuesto, por 800 supervisores
del Ministerio de Educacién y aproximadamente 6.000 examinadores, contratados especialmente
para la tarea. El dia del examen los profesores ayudan a supervisar el orden de los alumnos,
pero no fienen contacto ni participacion en efapa alguna de la prueba. Todos los detalles del
proceso estan concebidos para asegurar su imparcialidad y su seguridad.

Cuando las pruebas ya estan de regreso en Santiago, las preguntas de opcién miltiple, con
sélo una alternativa de respuesta correcta, entran a un proceso automdtico de correccion
electrénica.

Las preguntas abiertas siguen un procedimiento de correccién més complejo. Para la prueba
2001, la elaboracién de las pautas de correccion de preguntas abiertas de Matemdtica estuvo
a cargo de la Universidad de Santiago de Chile, mientras que la correccién de sus respuestas
fue realizada por la Pontificia Universidad Catélica de Chile. En el caso de Lengua Castellana
y Comunicacién, un equipo de profesionales contratado por el SIMCE elabor las pautas y la
Universidad de Chile se encargé de la correccion.

Durante este proceso se asignaron diferentes puntaies a los distintos fipos de respuesta, lo que
permiti6 evaluar el grado de acercamiento que el alumno tuvo a la respuesta correcta. Con el
fin de asegurar una correccién objetiva y confiable, cada pregunta abierta cuenta con una
detallada pavta de correccion y se capacita a quienes la aplican para asegurar el empleo de
los mismos criterios de revisién. Un némero importante de preguntas es evaluado por dos
personas, en forma independiente, para chequear la consistencia de la correccidn, que se
considera aceptable cuando las coincidencias son mayores a 85%.

ELABORACION

APLICACION

CORRECCION
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El SIMCE actéa como un termémetro, estableciendo la situacién en que se encuentran los alumnos
en relacién a lo que se espera de ellos, conforme a lo que se establece en el Marco Curricular.

Mediante la utilizacién de una prueba nacional, censal y estandarizada, este sistema entrega
indicadores objetivos sobre la calidad de la educacién en todos los establecimientos educacionales
del pais.

Aunque la accién directa del SIMCE se limita a la medicién de logros de aprendizaje, los
indicadores que genera hacen posible que surja un vasto conjunto de iniciativas destinadas a
mejorar la calidad de la educacién, por parte de diversos actores.

Los resultados de la prueba le permiten a los docentes:

o Conocer los logros de aprendizaije de sus alumnos, estableciendo comparaciones en relacién
con otros establecimientos y con el pais en su conjunto.

e Evaluar la efectividad de las acciones ejecutadas para mejorar la calidad del aprendizaie,
al comparar los resultados actuales con aquellos obtenidos tres afios antes. En el caso de la
prueba SIMCE 2001, por ejemplo, pueden establecerse comparaciones con los resultados
obtenidos por los alumnos que cursaban 2° Medio en 1998.

e Analizar el nivel de exigencia o el nivel de complejidad de las tareas que sus alumnos son
capaces de enfrentar.

CALIDAD DE LA EDUCACION Y PROTAGONISMO DOCENTE

Todas las acciones y programas de mejoramiento de la calidad de la educacién confluyen,
finalmente, al aula. Los docentes tienen, por lo fanto, un rol protagénico en estos procesos.

Existen estudios que calculan en mds de 30% el mejoramiento posible de obtener en los
logros de aprendizaje, sélo a partir de cambios implementados directamente por los profesores
en el aula.

Con el objetivo de incentivar la reflexion pedagégica de los docentes, el Ministerio de
Educacién establecié hace algin tiempo la obligatoriedad de desfinar dos horas quincenales
a esta actividad y ha insistido a los sostenedores y administradores de establecimientos
educacionales que faciliten el uso colectivo y coordinado de este tiempo por parte de los
profesores.

Los resultados del SIMCE pueden ser utilizados por los profesores para revisar diversos
aspectos de lo que ha sido su practica docente, como por ejemplo:

e actividades y técnicas pedagégicas
*  expectafivas y exigencias hacia los alumnos
e cobertura curricular

o orden, relaciones y énfasis en los contenidos




A los padres y apoderados, los resultados les sirven para:

* Complementar la informacién sobre el rendimiento escolar de sus hijos, agregando a las notas
individuales obtenidas en la escuela, nuevos indicadores sobre el rendimiento promedio del
curso y del establecimiento.

* Incentivarse a revisar cémo contribuir en casa a los procesos de aprendizaje, generando un
mayor compromiso de los padres con la educacion de sus hijos.

* Conocer la realidad del establecimiento en relacién a otros establecimientos de la misma
comuna o regién, de similares caracteristicas socioeconémicas o en relacién al promedio del
pais.

Por su parte, las autoridades de Educacién utilizan la informacién generada por el SIMCE para:

* Detectar los establecimientos con mayores problemas de calidad de la educacién, lo que
permite focalizar programas especiales de apoyo. Cominmente, éstos incluyen asistencia en
gestion y metodologias pedagégicas, y establecen planes de evaluacion sistemdtica. El
programa P-900, por ejemplo, estd orientado a reforzar a las escuelas de mayor vulnerabilidad
y menores puntajes en la prueba SIMCE.

* Orientar programas de perfeccionamiento docente. El programa Red de Maestros de Maestros,
por ejemplo, considera el traspaso de experiencias y conocimientos desde profesores de
establecimientos que han elevado su puntaje SIMCE hacia profesores de establecimientos que
adn tienen bajos puntaijes.

* Disefiar programas de incentivo docente. Los colegios o liceos subvencionados y municipales
que obtienen los mejores puntajes del SIMCE, por ejemplo, son candidatos a recibir un bono
trimestral que favorece a todos los docentes del establecimiento.

Los resultados de la prueba le permiten, a los centros de investigacion:

* Estudiar el tema de la calidad de la educacion en Chile, relaciondndola con un vasto nimero
de factores que la afectan (técnicas pedagégicas, calidad docente, gestion, vulnerabilidad
de los alumnos, naturaleza y caracteristica de los textos escolares, etc.)

* Analizar el funcionamiento del sistema de evaluacién existente y orientar la elaboracion de
metodologias e instrumentos mds precisos y eficaces.

APODERADOS

MINISTERIO DE EDUCACION

INVESTIGADORES
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