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¢ QUE ES EL SIMCE?

El Sistema de Medicién de la Calidad de la Educacién (SIMCE) funciona en base
, a una prueba que se aplica a nivel nacional, una vez al afio, a todos los alumnos
i y alumnas del pais que cursan un cierto nivel, el cual va alterndndose entre
4° Bdsico, 8° Bésico y 2° Medio.

Su objetivo principal es generar indicadores confiables de logro educativo que
sirvan para orientar acciones y programas de mejoramiento de la calidad de la
ensefianza.

DEFINICION Y OBJETIVOS

El instrumento que se utiliza es el mismo para todos los establecimientos
educacionales del pais y su administracién se realiza de manera externa a todos
ellos. Los puntajes obtenidos en la prueba SIMCE permiten evaluar el desempefio,
en diferentes subsectores de aprendizaje, del conjunto de los alumnos de:

* Cada establecimiento educacional, en comparacién con afios anteriores y con
ofros establecimientos.

e Cada curso dentro de un mismo establecimiento.

Actualmente, el disefio y la administracién del sistema dependen de la Unidad
‘ de Curriculum y Evaluacién del Ministerio de Educacién.

HISTORIA En el contexto de la Reforma Educacional llevada a cabo en los afios 60, nacié
el interés por implementar un sistema nacional de medicién que permitiera
monitorear la calidad de la educacién chilena. Asi fue como se desarrollé una
prueba para 8° Bésico, que se aplicé desde 1968 hasta 1971.

A comienzos de la década de los 80, la gestién de un ndmero importante de
establecimientos comenzé a ser traspasada al sector privado y nuevamente se
| hizo notar la necesidad de contar con un buen sistema de evaluacién.

Asi, volvieron a aplicarse pruebas entre 1982 y 1984, esta vez de manera
simultdnea a alumnos de 4° y 8° Bésico, en todas aquellas ciudades con més de
20 mil habitantes. Poco después, el sistema varié a uno en que se evaluaba a
| todos los alumnos que cursaban un mismo nivel, en las ciudades de Santiago,
| Valparaiso y Concepcién.

| Fue en 1988 que comenzé a aplicarse la prueba SIMCE de manera similar a
como hoy la conocemos.

Al objetivo inicial de permitir la comparacién entre distintos establecimientos se
agregé, luego, el de realizar seguimientos al desempefio de una misma escuela
a lo largo del tiempo.

A partir de 1998, las pruebas debieron adecuarse a los cambios introducidos
| por la Reforma Educacional de los afios 90. Asi, a la tradicional medicién de
conocimientos aprendidos por los alumnos, se agregaron preguntas para medir
| también destrezas cognitivas de orden superior. Es por ello que a partir de 1998
| se incorporé el uso de preguntas abiertas y se infrodujo la metodologia conocida
como Teoria de Respuesta al ltem (IRT), que ofrece varias ventajas en relacién a
la metodologia anterior, de Porcentaje Medio de Respuestas Correctas (PMRC).




ETAPAS DE LA PRUEBA

Cada prueba SIMCE comienza a elaborarse dos afios antes de su aplicacién.
Primero se analiza el curriculo que se evaluard, y luego se eligen aquellos objetivos
cuyos logros pueden ser medidos mediante una prueba escrita de cardcter censal.

La elaboracién de las preguntas es realizada por un equipo de profesionales del
Ministerio de Educacién, con el apoyo de facultades de educacion de diversas
universidades. En el trabajo participan profesores de aula, especialistas en
aprendizaje, sicélogos, estadisticos y expertos en cada uno de los subsectores
de aprendizaje que se evaluardn. Combinando las preguntas desarrolladas por
este equipo con ofras ya utilizadas en pruebas anteriores, se elabora una primera
versién de la prueba.

Un afio antes de la prueba, esta primera versién se aplica a una muestra
representativa de alrededor de 12.000 alumnos, algunos de los cuales son luego
entrevistados con el propésito de estudiar los razonamientos utilizados para
responder. Este procedimiento permite determinar cudles preguntas evalian
efectivamente lo que se pretendia, descartar las que tienen sesgos o resultan
ambiguas y, finalmente, deferminar el conjunto definitivo de preguntas de la
prueba. .

Los cuadernillos se envian a regiones con 15 dias de anticipacién, pero solo se
distribuyen a los establecimientos el mismo dia del examen.

El equipo de personas que tomé la prueba en el afio 2002 estuvo compuesto por
700 supervisores del Ministerio de Educacién y aproximadamente 11.000
examinadores, contratados especialmente para la tarea. El dia del examen los
profesores de los establecimientos ayudan a supervisar el orden de los alumnos,
pero no lienen participacion directa en etapa alguna de la prueba. Todos los
detalles del proceso estan concebidos para asegurar su imparcialidad y seguridad.

Cuando las pruebas estan de regreso en Santiago, las preguntas de opcién
moltiple (que solo tienen una opcién de respuesta correcta) entran en un proceso
de correccién automatizado, que no requiere la intervencién de personas.

Las preguntas abiertas o de desarrollo, en cambio, siguen un proceso mas
complejo, en el que personas capacitadas aplican pautas de correccién a cada
una de las respuestas elaboradas por los alumnos. En la prueba 2002, las pautas
de los distintos subsectores fueron elaboradas por especialistas del Ministerio de
Educacién y de la Pontificia Universidad Catélica de Chile. La correccién fue
realizada por equipos conformados por profesores y especialistas en las dreas
evaluadas y coordinada por académicos de la Universidad Metropolitana de
Ciencias de la Educacion.

Durante la correccién de las preguntas abiertas se asignan diferentes puntajes
a las respuestas de los alumnos, de acuerdo a su grado de correspondencia con
los diferentes fipos de respuesta incluidos en cada pauta de correccion. Ademds,
con el propésito de asegurar la objetividad y confiabilidad de la correccion, un
numero importante de respuestas es revisado por dos correctores, exigiéndose
un porcentaje de coincidencias mayor al 85% entre ambas correcciones.

ELABORACION

APLICACION

CORRECCION



PROFESORES Y DIRECTIVOS

¢PARA QUE SIRVE EL SIMCE?

El SIMCE actia como un termémetro midiendo los resultados que obtienen los
alumnos al enfrentar una prueba sobre Obijetivos Fundamentales y Contenidos
Minimos Obligatorios establecidos por el Marco Curricular.

Mediante la utilizacién de una prueba nacional, censal y estandarizada, este
sistema entrega indicadores objetivos sobre la calidad de la educacién en todos
los establecimientos educacionales del pais.

Aunque la accién directa del SIMCE se limita a la medicién de logros de
aprendizaje, los indicadores que genera hacen posible que surja un vasto conjunto
de iniciativas destinadas a mejorar la calidad de la educacién por parte de
diversos actores.

Los resultados de la prueba le permiten a los docentes:

* Conocer los logros de aprendizaje de sus alumnos, estableciendo comparaciones
en relacién con ofros establecimientos y con el pais en su conjunto.

* Evaluar la efectividad de las acciones ejecutadas para mejorar la calidad del
aprendizaje, al comparar los resultados actuales con aquellos obtenidos tres
afios antes. En el caso de la prueba SIMCE 2002, por ejemplo, pueden
establecerse comparaciones con los resultados obtenidos por los alumnos que
cursaban 4° Bésico en 1999.

* Analizar el nivel de exigencia o el nivel de complejidad de las tareas que sus
alumnos son capaces de enfrentar.

CALIDAD DE LA EDUCACION Y PROTAGONISMO DOCENTE

Todas las acciones y programas de mejoramiento de la calidad de la educacién
confluyen, finalmente, al aula. Los docentes tienen, por lo tanto, un rol protagénico
en estos procesos.

Con el objetivo de incentivar la reflexién pedagégica de los docentes, el Ministerio
de Educacién establecié, hace algin tiempo, la obligatoriedad de destinar dos
horas quincenales a esta actividad y ha insistido a los sostenedores y administradores
de establecimientos educacionales que faciliten el uso colectivo y coordinado de
este tiempo por parte de los profesores.

Los resultados del SIMCE pueden ser utilizados por los profesores para revisar
diversos aspectos de lo que ha sido su practica docente, como por ejemplo:

- actividades y técnicas pedagdgicas

- expectativas y exigencias hacia los alumnos

- cobertura curricular

- secuencia, relaciones y énfasis en los contenidos




A los padres y apoderados, los resultados les sirven para:

* Conocer la realidad del establecimiento en relacién a otros establecimientos
de la misma comuna o regién, de similares caracteristicas socioeconémicas o
en relacién al promedio del pais.

* Complementar la informacién sobre el rendimiento escolar de sus hijos,
agregando a las notas individuales obtenidas en la escuela, nuevos indicadores
sobre el rendimiento promedio del curso y del establecimiento.

* Incentivarse a revisar cémo contribuir en casa a los procesos de aprendizaie,
generando un mayor compromiso de los padres con la educacién de sus hijos.

Por su parte, las autoridades del Ministerio de Educacién utilizan la informacién
generada por el SIMCE para:

® Detectar los establecimientos con mayores problemas de calidad de la educacién,
lo que permite focalizar programas especiales de apoyo. Cominmente, estos
incluyen asistencia en gestién y metodologias pedagégicas, y establecen planes
de evaluacién sistemdtica. El programa P-900, por ejemplo, ha estado orientado
a reforzar a las escuelas de mayor vulnerabilidad y menores puntajes en la
prueba SIMCE.

* Disefiar programas de incentivo docente. Las escuelas o colegios subvencionados
y municipales que obtienen los mejores puntajes del SIMCE, por ejemplo, son
candidatos a recibir un bono trimestral que favorece a todos los docentes del
establecimiento.

Los resultados de la prueba les permiten, a los centros de investigacién:

* Estudiar el tema de la calidad de la educacién en Chile, relacionandola con
un vasto nimero de factores que la afectan (técnicas pedagégicas, calidad
docente, gestién, vulnerabilidad de los alumnos, naturaleza y caracteristicas
de los textos escolares, efc.).

PADRES Y APODERADOS

MINISTERIO DE EDUCACION

INVESTIGADORES






ANTECEDENTES DE LA PRUEBA
SIMCE 2002, 4° BASICO

Rindieron la prueba 274.864 alumnos, en 6.145 establecimientos.

ASISTENCIA
Promedio afo 2002: 94,0 %
Prueba SIMCE: 95,4 %

FECHA DE APLICACION
13 y 14 de noviembre de 2002




1997

1998 .
1999 .

2000 .

2001 .
2002 .

2003 .

Indica que el curriculo con el que se
estudic corresponde al “reformado”.

* Indica el nivel evaluado por la prueba
SIMCE

ESCALA DE PUNTAJES

CURRICULO EVALUADO

En la prueba SIMCE 2002 fueron evaluados por segunda vez los Objetivos
Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios (OF-CMO) del curriculo vigente
para Educacién Bésica, establecido en el Decreto N° 240 de 1999.

Al'igual que en la dltima medicién aplicada a 4° Bésico (NB2) el afio 1999, la
prueba midié logros de aprendizaje en los subsectores Lenguaje y Comunicacién,
Educacién Matemdtica y Comprensién del Medio Natural, Social y Cultural.

METODOLOGIA DE MEDICION

Desde hace cinco afios la prueba SIMCE utiliza Iq metodologia de medicién
conocida como Teoria de Respuesta al ltem (IRT).

Los puntajes obtenidos mediante este método reflejan los logros de aprendizaje
de los alumnos con mayor precision que otros modelos. Corresponde a la
metodologia utilizada en la mayoria de las mediciones infernacionales de
rendimiento académico (TIMSS, PISA, efc.) y, en el SIMCE, reemplazé al modelo
cldsico.

En la evaluacién de los tres subsectores de aprendizaje se utilizaron preguntas
de opcién miltiple y preguntas abiertas. Los cuadernillos contenian entre 45 y
50 preguntas, dependiendo del subsector de aprendizaje evaluado.

En el modelo IRT no existen valores minimos o maximos establecidos de antemano
ya que los cdlculos se inician asignando, la primera vez que se utiliza la escala,
un puntaije al resultado promedio de todos los alumnos del pais que dieron la
prueba. En el caso de 4° Bésico se asigné el valor de 250 puntos al resultado
promedio obtenido en 1999.

De esta forma, los promedios nacionales significativamente mayores a 250, para
cualquiera de los tres subsectores de aprendizaje evaluados el afio 2002, indican
progresos en relacion a 1999. A la inversa, los promedios nacionales
significativamente inferiores a 250, revelan refrocesos.




La prueba SIMCE entrega resultados por curso y por establecimiento, los que se
calculan promediando directamente los puntajes obtenidos por los alumnos.

Para cada uno de los subsectores de aprendizaje evaluados se disefiaron dos
cuadernillos diferentes, que contenian distintas selecciones de preguntas. Dado
que estos cuadernillos eran complementarios entre si, al ser aplicados a un grupo
de alumnos, el promedio de los resultados individuales entrega una medida de
lo aprendido por el grupo en su conjunto.

Asi, el puntaje promedio de un establecimiento es un indicador de lo que saben
o pueden hacer el conjunto de los alumnos del nivel evaluado. Cabe sefalar que,
por tratarse de un promedio, este resultado agrupa el rendimiento de alumnos
que pueden tener resultados muy dispares.

Cada afio, todos los alumnos que cursan el nivel evaluado deben rendir la prueba.
Sin embargo, las respuestas de quienes presentan problemas severos tales como
sindrome de Down u otras discapacidades, son excluidas del célculo de puntajes,
para no perjudicar injustamente el resultado de los establecimientos que integran
estos alumnos. Tampoco se consideran las respuestas de quienes hayan presentado
irregularidedes durante la rendicién de la prueba, como copiar o abandonar la
sala por motivos de salud.

Los promedios entregados para cualquiera de las categorias de andlisis (regién,
pais, grupo socioecondmico, etc.) se calculan promediando los resultados de los
alumnos de los establecimientos que se agrupan en dicha categoria.

En general, los resultados de cualquier medicién educacional conllevan algin
nivel de imprecisién. Esto determina que, al comparar dos puntajes cualesquiera,
la diferencia entre estos deba ser mayor a un cierto valor minimo (llamado
variacién o diferencia significativa) para que pueda considerarse que realmente
refleja una diferencia en los logros de aprendizaje.

En las paginas que siguen, se utiliza el simbolo A para indicar que un puntaje
es significativamente mayor a ofro con que se le compara. Para denotar que es
significativamente menor, se utiliza el simbolo ¥, mientras que el simbolo @
sefiala que no existe una variacién significativa.

Para determinar si una diferencia entre puntajes promedio es o no es significativa,
deben considerarse varios factores estadisticos. La tabla adjunta puede usarse
como un criterio aproximado para comparar puntajes promedio entre cursos o
establecimientos. En ella se defallan los valores minimos para considerar significativa
una diferencia o variacién entre dos resultados.

Puede observarse que el valor requerido para que una diferencia de puntaje sea
considerada significativa es menor cuando se comparan puntajes dentfro de 2002,
que cuando se compara 2002 con 1999. También puede notarse que, mientras
mayor es la cantidad de alumnos incluidos en un puntaje promedio, menor es
la diferencia de puntaje que puede considerarse significativa. Al comparar los
puntajes promedio de dos grupos, debe utilizarse como diferencia significativa
la que corresponde al grupo con menor cantidad de alumnos.

CALCULO DE PUNTAJES

PRECISION Y VARIACIONES
SIGNIFICATIVAS

10-25 24 30
26-50 13 18
51-100 9 14
101 -200 6 11
201 - 1000 4 8

2002-2002: diferencias significativas
entre puntajes promedio en la prueba
2002 de clos cursos o

establecimientos cualesquiera.

2002-1999: diferencias significativas
entre un puntaje promedio de la
prueba 2002 y ofro de la prueba
1999.
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NIVELES DE DESEMPENO

Las denominaciones utilizadas en las
publicaciones de 1999 fueron: Alto,
Intermedio, Basico y Deficiente.

En la medicién de 1999 se definieron cuatro categorias o Niveles de Desemperio
para clasificar los resultados obtenidos por los alumnos en cada uno de los
subsectores evaluados. A nivel nacional, se calcularon los porcentajes de alumnos
clasificados en cada uno de estos niveles, denominados Alto, Intermedio, Bdsico
e Inferior I'.

En la prueba 2002 se volvieron a calcular los porcentajes de alumnos clasificados
en cada nivel de desempeno definido en 1999. Los resultados se informan en
la seccién de Resultados Nacionales.

Con el propésito de describir, en términos generales, lo que sabian y eran capaces
de hacer los alumnos de cada nivel de desempefio, se identificaron y analizaron
las preguntas mds representativas de cada categoria de rendimiento. El detalle
de estas descripciones se informa al inicio de cada una de las tres secciones
referidas a los diferentes subsectores de aprendizaije.

COMPARABILIDAD CON LOS RESULTADOS DE 1999

La comparacién entre los puntajes de las pruebas 2002 y 1999 se calcula a
partir de los resultados obtenidos en un conjunto de preguntas comunes, utilizadas
en ambas mediciones, lo que permite obtener los resultados de la prueba 2002
en la misma escala que los resultados 1999. El célculo de los puntajes de la
prueba 2002 y su comparacién con los de 1999 fueron realizados por el SIMCE,
utilizando metodologias verificadas por el Programa de Medicién Psicolégica de
la Pontificia Universidad Catélica de Chile.

Los métodos de comparacién empleados permiten afirmar que cuando se informa
de un aumento significativo de puntaje en relacién a 1999, esto significa que
quien lo obtuvo (establecimiento, regidn, etc.), si hubiera dado la prueba de
1999, habria obtenido un mejor resultado que los alumnos de entonces. Lo
equivalente ocurre para los casos que se informa de disminuciones significativas
en el puntaje.

Cabe destacar que la comparacién entre los resultados obtenidos en las pruebas
2002 y 1999, se realiza entre alumnos que estudiaron con el mismo curriculo
(Decreto N° 240, 1999), a diferencia de la establecida entre los resultados de
1999 y 1996, que provienen de pruebas referidas a curriculos diferentes.




CLASIFICACION SEGUN GRUPO SOCIOECONOMICO

Los resultados educativos estan influenciados por mdltiples factores, los cuales
pueden ser agrupados en variables internas y externas a los establecimientos.
la calidad del desempefio del profesor, un buen equipamiento o una gestién
adecuada son variables que, de alguna forma, resultan controlables por la
escuela. Lo que el establecimiento no puede modificar son factores como el nivel
socioeconémico de los alumnos y el nivel educacional de los padres.

Para establecer que una comunidad educativa se desempefia mejor que otra y
poder afirmar que, con alta probabilidad, las diferencias de resultados se producen
por lo que sucede “dentro del establecimiento” y no “fuera del establecimiento”,
es de interés comparar escuelas que atiendan alumnos de similares caracteristicas
socioecondmicas.

Con este objetivo, el Ministerio de Educacién agrupa a los establecimientos que
rindieron la prueba SIMCE 2002 de acuerdo a las caracteristicas socioeconémicas
predominantes de los alumnos, considerando los afos de estudio promedio del
padre y la madre, el ingreso familiar y el indice de vulnerabilidad escolar del
establecimiento.

[}

ANOS DE ESTUDIO /NDICE DE
INGRESOS DEL ~ VULNERABILIDAD

GRUPO SOCIOECONOMICO ~ MADRE PADRE HOGAR (2002) ESCOLAR
' 7 % s 66%
B (MEDIO BAIO) 9 9 $ 129776 43%
' B4 e 23%
D (MEDIO ALTO) 13 13 $ 391242 8%
s e $1.252.361 0%

La informacién para las tres primeras variables se recoge en los dias cercanos
a la prueba, mediante cuestionarios aplicados por el SIMCE, que son respondidos
por los apoderados. La Gltima variable corresponde a un indice calculado
anualmente por la Junta Nacional de Auxilio Escolar y Becas (JUNAEB) y su valor
refleja el porcentaje de los alumnos de un establecimiento que se encuentran en
situacion de vulnerabilidad escolar. En la tabla siguiente se detalla el nomero de

alumnos y establecimientos clasificados en cada grupo socioeconémico, para la
prueba 2002.

ALUMNOS
TOTALES DEPENDENCIA ESTABLECIMIENTOS
GRUPO SOCIOECONOMICO ~ N° %  %MUN %PSUB %PPAG N’ %
5 mom wa | o
B (MEDIO BAIO) 87395 32%  26% 6% 0% 1863  30%
e 100993 37% 18% 19% 0% /1396 23%

D (MEDIO ALTO) 39.403 14% 2% 12% 1% 749 12%

7% 0% 0% 6% 4 7%

|
|
|
|
|
|
|

|

|
|

VARIABLES DE
CLASIFICACION
SOCIOECONOMICA

NUMERO DE
ESTABLECIMIENTOS Y
ALUMNOS EVALUADOS,
SEGUN GRUPO
SOCIOECONOMICO

MUN : Establecimientos municipales

PSUB - : Establecimientos particulares
subvencionados

PPAG : Establecimientos particulares
pagados

NOTA : Todos los porcentaies estan referidos
alos totales de alumnos o de
establecimientos. Dado que contienen
aproximaciones pueden no sumar
exactamente 100%
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RESULTADOS NACIONALES

PROMEDIOS NACIONALES, EN Al comparar los promedios nacionales con aquellos obtenidos en la prueba
RELACION A 1999 anterior realizada a 4° Bésico, en 1999, no se observan cambios significativos.
Tanto en Lenguaje y Comunicacién (+1 punto), como en Educacién Matemdtica
(-3 puntos) y en Comprensién del Medio Natural, Social y Cultural (+1 punto),
las diferencias registradas no alcanzan a tener el valor minimo como para
considerar que reflejan variaciones relevantes en los logros de aprendizaje.

INCIDENCIA DE FACTORES El andlisis de los puntajes por grupo socioeconémico revela que los resultados

SOCIOECONOMICOS promedio son mejores mientras mds alto sea el nivel socioeconémico de los
alumnos del establecimiento. Estas variaciones son similares para cada uno de
los subsectores evaluados.

Cabe sefialar que los promedios de cada grupo resumen los puntajes de un gran
numero de establecimientos, los que pueden haber obtenido resultados muy
diferentes unos de otros. Los puntajes méaximos y minimos obtenidos por cada
grupo se comportan de manera muy diferente que los promedios y son una muestra
de lo anterior.

&

El dnico grupo que registré una variacién significativa en relacién a 1999 fue
el Bajo, que agrupa a 10% de los alumnos del pais y disminuyé 7 puntos su
resultado en Educacién Matemdtica. Cabe mencionar que 85% de los
establecimientos de este grupo son rurales.

PUNTAJES PROMEDIO Y
VARIACIONES, SEGUN
GRUPO SOCIOECONOMICO

EDUCACION ' ' COMPREN!
. MATEMATICA DEL MEDIO

GRUPO SOCIOECONOMICO  PROM VAR MIN MAX PROM VAR MIN MAX PROM VAR MIN

BAJO 226 @+2 123 316 20 V7 147 332 227 @ 0 183
MEDIO BAJO 232 @ +1 138 320 229 @-3 129 335 232 @ O 160
MEDIO 254 @41 182 310 250 @ 2 171 324 253 @ .1 |58
MEDIO ALTO 280 @ O 165 333 274 @ -2 169 337 279 @ +1 167

ALTO ‘ 126 337 301 169 181

RO P O I S B D

PROM : Promedio de los resultados de los establecimientos. |

VAR : Variacién del promedio en relacion a 1999.

MIN " : Minimo puntaje promedio obtenido por algin establecimiento.

MAX - Méximo puntaje promedio obtenido por algin establecimiento.

A Indica un aumento significativa de puntaje.
V¥ Indica una disminucion significativa de puntaje.
®  Indica que no hubo una variacién significativa de puntaje.

NOTA : la escala de puntajes utilizade tiene como base el valor de 250 puntos, asignado al resultado
promedio obtenido en 1999




En los tres subsectores evaluados, el mayor puntaie lo obtuvo la XIl Regién, seguido
de la Regién Metropolitana. En Lenguaje y Comunicacién, les siguieron las regiones
V. IV y VIII; mientras que en Educacién Matematica, fueron las regiones V'y VIlIi;
y en Comprensién del Medio, las regiones IV, V y X.

|
| REGIONES

En los tres subsectores, la IX Regién fue la que obtuvo menores puntajes. Cabe |
sefialar que esta corresponde a la regién con mayores indices de ruralidad yde |

: pobreza.
Las diferencias entre regiones con mayor y menor puntaje fue de 20 puntos en
% Educacién Matemdtica, 17 puntos en Lenguaje y Comunicacién y 12 puntos en
t Comprensién del Medio.
1

Ninguna regién registr6 variaciones significativas en relacién a la prueba 1999.

LENGUAJE Y EDUCACION COMPRENSION | PUNTAJES PROMEDIO Y
s ALUMNOS  COMUNICACION  MATEMATICA DEL MEDIO l VARIACIONES, SEGUN REGION

REGION '« N° % PROM VAR PROM VAR  PROM VAR |

1 OTARMPACA 7906 3% 247 @ 3 246 ® 5 2 e 4 |

I ANTOFAGASTA 9.610 3% 248 @ ] 246 ® 2 ’. - ‘

Wl ATACAMA 5099 2% 25 @ 0 245 o5 249 @

N COQUIMBO 11463 4% 251 @45 245 @ 0 251 @ s2

Y WSO 7480 0% 251 B o 8 S 81 01 :

VI DEL LIBERTADOR 14.374 5% 248 ® 13 244 ® 2 248 [ J +i |

o s e e 26 @ 1 250 @ 43

Vil Bio-Bio ' 34935 13% 251 @43 247 @ 1 250 @ +2 |

X ARAUCANIA 16442 6% 245 @4 239 @ 1 243 @42 |

X LOS LAGOS 19169 7% 250 @ +2 245 @ 2 251 @ +4

NOASEN 180 % 250 @5 243 @ 5 248 @ 3

Xl MAGALLANES 2.530 1% 262 o ‘+6 259 ® ® 5

+6 255 ]
RM METROPOUTANA 107.252 39% 254 @ +1 250 @ 3 254 @ +2 |

PROM : Promedio de los establecimientos de una region o del pais.

VAR Variacion del promedio en relacion a 1999.

A Indica un aumenio significativo de puniaie.
V¥V Indica una disminucién significativa de punfaje.
@ : Indica que no hubo una variacién significativa de puntaje.

NOTA : La escala de puntajes utilizada fiene como base el valor de 250 puntos, asignado
al resultado promedio obtenido i 1999. :




FACTORES SOCIOECONOMICOS Y
DEPENDENCIA

En relacién a los resultados promedio segin dependencia, no se produjeron
variaciones significativas en relacién a 1999 en ninguno de los subsectores
evaluados.

Puede observarse que la incidencia del grupo socioeconémico en los resultados
promedio es mucho mayor a la que tiene el tipo de dependencia.

Si consideramos el conjunto de alumnos de los grupos socioeconédmicos Bajo,
Medio Bajo y Medio (que representan 79% de los alumnos del pais y que son
atendidos exclusivamente por los sectores municipalizado y particular
subvencionado), puede notarse que:

* Las diferencias de resultados entre los grupos socioeconémicos Medio y Bajo,
para un mismo fipo de dependencia, varian entre 19y 43 puntos (dependiendo
del subsector evaluado). Lo anterior es claramente superior a las diferencias
de puntaje registradas, para un mismo grupo socioeconémico, entre
establecimientos municipalizados y particulares subvencionados, las que varian
entre 1y 13 puntos (dependiendo del subsector evaluado).

* Las diferencias de resultados entre establecimientos municipalizados y particulares
subvencionados varian segin el grupo socioeconémico que se considere. En
el grupo Bajo (que representa a 10% de los alumnos del pais), el puntaje
promedio de los establecimientos municipales supera al de los particulares
subvencionados por entre 11y 13 puntos (dependiendo del subsector evaluado).
En el grupo Medio Bajo (que representa a 32% de los alumnos del pais), esta
superioridad se mantiene, con diferencias entre 1y 3 puntos. En cambio, en
el grupo Medio (que representa a 37% de los alumnos del pais), el promedio
de los particulares subvencionados supera al de los municipales por entre 7
y 10 puntos.

* En coherencia con lo anterior, las diferencias de puntaje entre los grupos Bajo
y Medio son mayores para los establecimientos particulares subvencionados
(entre 40 y 43 puntos) que para los municipales (entre 19 y 23 puntos).

Tanto los establecimientos municipales como los particulares subvencionados
registraron bajas significativas de puntaje en Educaciéon Matemdtica en el grupo
Bajo. Los establecimientos particulares pagados registraron bajas significativas
en el grupo Medio Alto, tanto en Educacién Matemdtica como en Comprensién

del Medio.



LENGUAJE Y EDUCACION  COMPRENSION PUNTAJES PROMEDIO Y
COMUNICACION ~ MATEMATICA  DELMEDIO | VARIACIONES, SEGUN

TIPO DE DEPENDENCIA PROM VAR PROM VAR PROM VAR DEPENDENCIA
NICIPALES
PARTICULAR SUBVENCIONADO

! ENGUAEY ~ EDUCACION COMPRENSION PUNTAJES PROMEDIO
COMUNICACION MATEMATICA DELMEDIO SEGUN DEPENDENCIA Y
GRUPO SOCIOECONOMICO

GRUPO SOCIOECONOMICO MUN ~ PSUB  PPAG  MUN  PSUB  PPAG MUN  PSUB  PPAG

MEDIO BAJO

MEDIO ALTO

" EDUCACION COMPRENSION VARIACIONES SEGUN
. MATEMATICA e DEPENDENCIA Y GRUPO
; SOCIOECONOMICO

GRUPO SOCIOECONOMICO  MUN  PSUB  PPAG  MUN  PSUB  PPAG

PROM : Promedio de los resultados de los establecimientos.

VAR Variacion del promedio en relacién a 1999.
NOTA: Los puntajes y variaciones informados

MUN  : Establecimientos municipales '

) para dependencias, desagregadas por
PSUB . : Establecimientos particulares subvencionados. o grupos socioeconémicos, fueron
calculados: considerando solo los

PPAG : Establecimientos particuares pagados. iy -
establecimientos que participaron en la

A Indica un aumento significativo de puntaije. o o prueba 1999y en la prueba 2002.
V¥ Indica una disminucion significativa de puniaje. ]
®  Indica que no hubo una variacién significativa de puntaje. !
:i‘ |



NIVELES DE DESEMPENO

PORCENTAJES DE ALUMNOS
EN CADA NIVEL DE DESEMPENO

ESTABLECIMIENTOS QUE
MEJORANO EMPEORAN

PORCENTAJES DE
ESTABLECIMIENTOS QUE
AUMENTARON O
DISMINUYERON
SIGNIFICATIVAMENTE SU
PUNTAIJE, EN RELACION A 1999

Aunque se observan, entre 1999 y 2002, algunas variaciones en los porcentajes
de alumnos que alcanzaron cada nivel de desempefio, estas no alcanzan el valor
como para ser consideradas significativas.

LENGUAJE Y EDUCACION COMPRENSION
COMUNICACION MATEMATICA DEL MEDIO
1999 2002 1999 2002 1999 2002

BASICO 31% 30% 31% 29% 36% 34%

ALTO 25% 28% 12% 12% 11% 13%

En cada uno de los subsectores evaluados, alrededor de 60 % de los establecimientos
no varié significativamente su puntaje en relacién a 1999.

En relacién a Lenguaje y Comunicacién, el porcentaje de establecimientos que
mejoraron (23%) fue mayor que el de los que empeoraron (19%). Los porcentajes
de establecimientos que aumentaron su puntaje fueron mayores en los grupos
bajos que en los altos.

En Educacién Matemdtica, el porcentaje de establecimientos que mejoraron (15%)
fue menor que el de los que empeoraron (24%), mientras que en Comprension
del Medio, estos porcentaije fueron casi iguales.

MEDIO BAJO 26% 54%  20% 15% 62% 23% 21% 61% 18%

MEDIO ALTO . 19%  62%  19% 62% 17% - 68% 15%

[ [ ]

AUM : Establecimientos que aumentaron significativamente su puntaie.
MAN : Establecimientos que mantuvieron su puntaje.

DIS  : Establecimienos que disminuyeron significativamente su puntaje.



El grupo Medio concentra al mayor nimero de alumnos con puntajes mayores
a 300, independiente del subsector evaluado que se considere. Le sigue el grupo
Medio Alto y luego el grupo Alto.

Cabe destacar la existencia de alumnos con altos puntajes en cada uno de los
grupos socioecondmicos. Lo anterior demuestra que las condiciones socioeconémicas
no son la Unica variable que influye en los logros de aprendizaje y que estas
pueden ser compensadas por el esfuerzo de la comunidad educativa, la
implementacién de précticas pedagégicas apropiadas, y el talento y esfuerzo
de los alumnos.

TOTALES NACIONALES 254.611

ALUMNOS CON PUNTAJES
SUPERIORES A 300, SEGUN
GRUPO SOCIOECONOMICO



RESULTADOS POR ESTABLECIMIENTO

PUNTAJES PROMEDIO,
VARIACIONES, MINIMOS Y
MAXIMOS DE LOS
ESTABLECIMIENTOS

NOTA: Al comparar los resultados de dos
cursos, la diferencia entre ellos serd
significativa sélo si es mayor a 14
puntos (si ambos cursos fienen mas de
25 alumnos) o a 24 puntos (si ambos
cursos tienen entre 10y 25 alumnos).
Para cursos con menos que 10 alumnos,
no puede establecerse la significancia
sin andlisis estadistico mas c?e’foﬂodo.
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DEFINICIONES Y SIMBOLOGIA

ALUMNOS EVALUADOS: Nomere de alumnos que rindieron la prueba.

GRUPO SOCIOECONOMICO A BAO

DEL ESTABLECIMIENTO: B : MEDIOBAIO
C : MEDIO
D : MEDIO AITO f
E . ATO

Dado que la clasificacion de cada establecimiento presentada en este informe
se realiza a partir e informacién sobre el conjunto de sus alumnos que rindieron
la prueba SIMCE 2002, puede ocurrir que la clasificacion de algunos
establecimientos sea diferente  la informada para alguna prueba SIMCE anterior.

PUNTAJE PROMEDIO: Se caleula como el promedio de los puntajes obtenidos por fodos los alumnos |
del curso o del esrobﬁecimiento. Constituye un indicador general de lo que saben |
o pueden hacer ese grupo de alumnos, en el sector o subsector de aprendizaje
evaluado.

VARIACION EN Se calcula a partir de los resultados obtenidos en un cierto grupo de preguntas

RELACION A 1999: repefidas, de idéntica forma, en las mediciones de 2002 y 1999. Constituye
un indicador de si el establecimiento mejord, empeord o se mantuvo igual, en
relacién a 1999.

DIFERENCIA CON Se caleula como la diferencia entre el promedio del establecimiento y el promedio

OTROS PROMEDIOS: de algin grupo de referencia [grupo socioeconémico, comuna, regién o pais).
Un valor positivo indica que el promedio del establecimiento fue mayor que el
del grupo con que se le compara, mientras que uno negativo indica que fue
menor.

SIGNIFICANCIA: Sefiala si una variacion o diferencia de puntaje puede ser considerada si?nificotivo
0 no. Los fconos utilizados sefialan que el promedio obtenido por el establecimiento
es:

A significativamente mayor que el promedio con que se le compara.
V¥ significativamente menor que el promedio con que se le compara.
° © equivalente al promedio con que se le compara.

PUNTAJE MAXIMO: Corresponde al méximo puntaje promedio alcanzado por algin establecimiento
en la prueba 2002. Constituye una referencia del mas alto nivel de logro
dlcanzado. ,

PUNTAJE MINIMO: Corresponde al minimo puntaje promedio alcanzado por algin establecimiento.

NOTA: La escala de puntajes uilizada fiene como base el valor de 250 puntos, asignado al resuliado promedio
obtenido en 1999.

[N
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LENGUAJE Y COMUNICACION




DIMENSIONES EVALUADAS

La prueba de Lenguaje y Comunicacién evalué conocimientos y habilidades
correspondientes a los Objetivos Fundamentales (OF) y Contenidos Minimos
Obligatorios (CMO), establecidos para el Nivel Bésico 2 por el Curriculum de
la Educacién Bdsica, segin el Decreto N° 240 de 1999. Cabe precisar que los
OF-CMO que se evaluaron corresponden a aquellos posibles de ser medidos en
una prueba escrita de cardcter masivo, lo cual excluye los referidos a comunicacién
oral.

Las preguntas de la prueba evaluaron conocimientos y habilidades aplicados a
dos dimensiones fundamentales: comprensién de lectura y produccién de textos.

Dada la relevancia que tiene la habilidad lectora para este nivel de aprendizaie,
todas las preguntas se formularon a partir de textos que los alumnos debian leer
antes de responder. Para el caso se utilizaron diversos tipos de textos: literarios,
informativos y funcionales.

En relacién a la comprensién de lectura, se evalué la capacidad de los alumnos
para identificar las caracteristicas estructurales de los textos, entender aspectos
temdticos y el modo en que estos son desarrollados, reconocer los componentes
gramaticales de las oraciones y comprender el significado de ciertas palabras
o expresiones empleadas en los textos.

En cuanto a las habilidades de lectura, los alumnos tuvieron que localizar
informacién, establecer relaciones entre textos, aplicar su experiencia inmediata
para comprender, inferir e identificar causas y efectos, ademds de integrar y
sinfetizar contenidos textuales.

En relacién a la produccién de textos, se evalué la capacidad para construir un
texto con referencia a un tema determinado, donde hubiera una relacién coherente
entre las oraciones y se aplicaran adecuadamente las normas de ortografia
acentual y literal.



NIVELES DE DESEMPENO

Como ya se explicé en paginas anteriores, los resultados de los alumnos fueron
clasificados en cuatro diferentes categorias denominadas Niveles de Desemperio:
Inferior, Basico, Intermedio y Alto.

A continuacién se describe, de manera general, lo que saben y pueden hacer
en relacion a Lenguaje y Comunicacién los alumnos clasificados en los niveles
de desempefio Basico, Intermedio y Alto. Quienes fueron clasificados en el nivel
Inferior no lograron, en general, dominar el conjunto de conocimientos y habilidades
descritos para el nivel Basico ni para los niveles siguientes.

Para cada uno de los ejemplos de pregunta detallados en las pdginas que siguen,
se informa el nivel de desempefio al que estd asociado.

En el nivel Basico, los alumnos son capaces de identificar diversos tipos de textos,
tales como poemas, cuentos y noticias breves.

Se aproximan a los textos proyectando sus emociones sobre ellos, lo que les
facilita identificar a los personajes principales, determinando sus sentimientos
a partir delo que el texto dice. Ademds, localizan informacién presentada
literalmente, sobre todo si se encuentra en el comienzo o en el final de los textos.

También identifican sinénimos de palabras de uso cotidiano o la familia léxica
a la cual pertenecen.

Ademds de lo anterior, los alumnos identifican datos especificos cuando leen.
Esto les permite contestar preguntas sobre informacién textual explicita y localizada,
usar esa misma informacién para determinar e inferir secuencias de acciones y
caracteristicas de personaijes, seleccionar ideas e identificar datos.

Demuestran cierto grado de conocimiento acerca del lenguaie, lo cual les permite
reemplazar palabras y expresiones por sus sinénimos en un texto, interpretar los
significados de palabras desconocidas en funcion del contexto y reconocer la
funcién gramatical que tienen dentro de las oraciones.

Ademds de lo descrito para los niveles anteriores, los alumnos comprenden el
sentido global de los fextos que leen. También pueden caracterizar la situacién
comunicativa en que se inserta lo leido, identificando emisor, receptor y finalidad
del mensaje, de acuerdo con las caracteristicas del texto.

Determinan con claridad y precisién el tema de diferentes tipos de texto,
estableciendo comparaciones y relaciones intertextuales. Ademds interpretan
significados connotativos de palabras o de ciertas expresiones en particular,
como ocurre en los usos metaféricos, por ejemplo. Esta profundidad de lectura
les permite distinguir matices en los modos en que se entrega la informacién,
especialmente en textos provenientes de los medios de comunicacién.

NIVEL BASICO

NIVEL INTERMEDIO

NIVEL ALTO



Texto para las preguntas 1 a 4

Lee el texto para contestar las preguntas 1, 2, 3 y 4.

L& Primera|miércoles 23 de mayo de 2001

DEPORTES

CHILENAS TOCARON EL CIELO

B Ante el asombro de todos los
chilenos, el 22 de mayo de 2001
tres mujeres llegaron a la cima mas
alta del mundo, el monte Everest.
Todas, salvo Andrea Mufloz que
sufria una infeccién en la garganta,
alcanzaron los 8.848 metros de
altura, donde colocaron la bandera
chilena.

Ellas no solo fueron las primeras
chilenas en realizar esta hazafia,

sino también las primeras
sudamericanas.

En Chile, nadie pudo creerlo. En
las ciudades, toda la gente gritaba
y saltaba en las calles.

Mientras, alld lejos, las tres
chilenas muy emocionadas se
abrazaban diciendo:
—“iLlegamos! jEstamos en la
cumbre! jLo logramos! Es
increible...”




(Qué tipo de texto es “Chilenas tocaron el cielo”?

A. Un cuento.

B. Una noticia.

C. Un poema.
J D. Una carta.

CONOCIMIENTOS Y HABILIDADES EVALUADOS

»  "Leer comprensivamente textos breves y funcionales que amplien el conocimiento
de si mismo y del entorno” (Objetivo Fundamental, Decreto N° 240, 1999).

Esta pregunta evalda una de las primeras aproximaciones a la comprensién de
la lectura, que es reconocer el tipo de texto, a partir de claves entregadas por
la portada, el titulo, la tipografia y el formato.

COMENTARIOS

Los alumnos que respondieron correctamente (opcién B) fueron capaces de
identificar un texto como noticia, basdndose en una o mds marcas textuales: el
nombre de la publicacién en que aparece el texto, el formato en columnas o el
hecho que se comunica.

Aquellos que eligieron la opcién A centraron su atencién en los rasgos narrativos
del texto, donde se habla de acciones realizadas por personas en un determinado
espacio y lugar. Sin embargo, no consideraron aspectos como el contexto
periodistico (nombre del peridico, seccién, fecha).

Es probable que quienes respondieron C hayan limitado su lectura al fitulo,
considerando que presenta un uso metaférico del lenguaie, o bien que hayan
confundido las columnas en que se ordena la informacién del articulo con la
estructura visual de un poema, sin tomar en cuenta el contenido ni la finalidad
que tienen las noticias y los textos poéticos.

Es posible que quienes respondieron D, hayan centrado su inferés en la presencia
de una fecha al inicio del texto y consideren este rasgo como exclusivo de las
cartas. Sin embargo, no advirtieron que, en este tipo de textos, tanto el emisor
como el receptor se identifican de forma explicita.

PREGUNTA 1
» NIVEL BASICO

omisién
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4%
3%
0%



PREGUNTA 2
NIVEL INTERMEDIO

A 8 %
3 12 %

D 4%

omisién 1%

28

Las tres deportistas colocaron la bandera en la cima del monte para:

bajar de la montafia con menos peso.
saludar a la chilena que estaba enferma.
mostrar que la hazafia fue hecha por chilenas.

o0 w

avisar que se aproximaba una gran tormenta.

CONOCIMIENTOS Y HABILIDADES EVALUADOS

« “Leer comprensivamente textos breves y funcionales que amplien el conocimiento
de si mismo y del entorno” (Objetivo Fundamental, Decreto N° 240, 1999).

COMENTARIOS

Los alumnos que respondieron correctamente (opcién C) fueron capaces de
realizar una inferencia a partir de informacién textual explicita, esta es, que
quienes realizaron la hazafa utilizaron un simbolo o emblema, con el fin de que
otros pudieran identificar su nacionalidad.

Quienes seleccionaron las opciones A, B o D hicieron inferencias erréneas, lo
que puede haber ocurrido debido a una comprensién parcial del texto o a que,
para responder, se basaron en su propia experiencia més que en la lectura. De
ese modo, quienes seleccionaron A o D se distancian del contenido del texto,
dando una interpretacién prdctica al uso de la bandera (bajar con menos peso
o advertir sobre una tormenta), mientras que quienes respondieron B contestaron
incorporando un dato parcial del texto.




En Chile, la gente gritaba y saltaba en las calles porque:

A. seintereso en practicar deporte al aire libre.
B. sali6 a protestar debido a que Andrea Mufioz no llegé a la cima.
C. queria celebrar la hazafia de las deportistas.
: D. pedia a las autoridades que ayudaran a las deportistas a volver a Chile.

CONOCIMIENTOS Y HABILIDADES EVALUADOS

= “leer comprensivamente textos breves y funcionales que amplien el conocimiento
de si mismo y del entorno” (Objetivo Fundamental, Decreto N° 240, 1999).

COMENTARIOS

Los alumnos que respondieron correctamente (opcién C) infirieron a partir de
informacién entregada explicitamente (los gritos y saltos de la gente) una
informacién implicita (que esas reacciones eran provocadas por la alegria y la
emocién desatadas por la hazafia de las chilenas), lo que los condujo a una
conclusién (que la gente estaba celebrando). También lograron establecer, a
partir de informacién textual, una relacion entre el hecho que se informaba y el
efecto que este produjo en Iq opinién publica.

Es posible que quienes respondieron incorrectamente esta pregunta no hayan
comprendido la importancia de la hazaiia realizada por las deportistas y la
reaccion que generé. Por esta razén, los alumnos se distanciaron del contenido
del texto, eligiendo opciones referidas o distintos motivos que pueden generar
dicha reaccién, tales como el inferés por el deporte (opcién A), la infencidn de
protestar (opcién B) o de pedir ayuda (opcién D).

PREGUNTA 3
~ NIVEL INTERMEDIO

A 10%
11 %

D 11%
omisién 2%
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PREGUNTA 4
NIVEL AITO <

B -} 32 %
e 18 %
D 14%
omisién 1%
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Segtin el texto, la hazafia realizada es importante porque quienes
la realizaron fueron:

las primeras chilenas que llegaron a la cima del Everest.
las primeras deportistas que alcanzaron los 8.848 metros de altura.
las primeras mujeres que llegaron a la cima mas alta del mundo.

SoN- I

las primeras personas que lograron subir a la cima del monte Everest.

CONOCIMIENTOS Y HABILIDADES EVALUADOS

» “Leer comprensivamente textos breves y funcionales que amplien el conocimiento
de si mismo y del entorno” (Objetivo Fundamental, Decreto N° 240, 1999).

COMENTARIOS

Los alumnos que respondieron correctamente (opcién A) comprendieron el sentido
global del texto y relacionaron el titulo con el cuerpo de la noticia. También
lograron determinar la relevancia que se da a los hechos en el texto, considerando
el modo en que ahi se entrega la informacién y superando la lectura de datos
aislados que se reproducen literalmente en las opciones incorrectas (“8.848
metros” en la opcién B, o “mujeres llegaron a la cima més alta del mundo” en
la opcién C). En sintesis, los alumnos fueron capaces de discriminar diferencias
sutiles de significado para elegir la respuesta que identifica los elementos mas
destacados de la noticia, esto es, que las deportistas son “chilenas” y que la
hazafa fue llegar a la cima del Everest.



PREGUNTA ABIERTA

Lee con atencién el inicio del siguiente cuento y complétalo, contando
qué le sucedio a esta familia y c6mo terminé su historia.

VACACIO N ES PARA NO OLVIDAR correctas 30 %
' El afio pasado tuvimos unas vacaciones que jamas voy a olvidar. parcialmente —
| Una mafiana de enero, salimos en auto desde mi casa hacia la casa de TGy ’
‘ mis primos en Arica. incorrectas 22 %
] En el camino se nos hizo muy tarde y cuando todavia faltaban varias omitidas )
horas para llegar a Arica, el motor del auto se detuvo misteriosamente. ; 10%
. , . . . . no se aplica

Mi papa se bajé preocupado, mientras mis hermanos Y YO nos pusimos la pauta 0%

muy nerviosos porque afuera el desierto estaba solitario y oscuro.

correctas 59%
parcialmente
correctas 71 %
incorrectas 59
i

omitidas 10 %
no se aplica

la pauta 8 %

correctas 32%
parcialmente

correctas 33%
incorrectas 21 %
omitidas 10 %
no se aplica

la pauta 4%

CONOCIMIENTOS Y HABILIDADES EVALUADOS

= “Escribir textos legibles, en forma manuscrita, respetando aspectos léxicos, |
semanticos, ortogréficos y gramaticales bésicos” (Objetivo Fundamental, 1
Decreto N° 240, 1999). :

CRITERIOS DE CORRECCION

Con el fin de evaluar la calidad de los textos producidos por los alumnos, se
consideraron tres aspectos o criterios de correccién: adecuacion al tipo de texto,
construccién textual y correccién ortogrdfica.

Las respuestas de los alumnos se clasificaron en correctas, parcialmente correctas
o incorrectas. En este sentido, podia ocurrir que una respuesta fuera correcta en
relacién con un criterio y parcialmente correcta o incorrecta respecto a otros.




a) Adecuacién al tipo de texto

Se evalu si la respuesta del alumno se ajustaba al fipo de texto solicitado en el
enunciado (cuento), ademas de darle continuidad al conflicto, proponiendo un
desenlace coherente.

Se consideraron correctas aquellas respuestas que presentaban una narracién
que continuaba la linea temdtica del texto base, un desenlace coherente con la
historia narrada y, ademds, una secuencia o episodio complementario que
enriqueciera el relato.

Fueron consideradas parcialmente correctas las respuestas que presentaban la
continuacién de la temdtica inicial o proponian un desenlace coherente con la
historia, incorporando un episodio complementario.

Se consideraron incorrectas las respuestas que no tenian una narracién que
continuara el texto base, o bien cuya linea temética de desarrollo fuera incoherente
con el estimulo inicial.

b) Construccién textual

Este criterio se refiere a la articulacién apropiada de los elementos oracionales
del texto, lo cual permite que el lector comprenda claramente lo que se comunica.

Se consideraron correctas las respuestas en que las oraciones de los fextos
constituian unidades de sentido coherentes, debido al uso adecuado de nexos
y distintos signos de puntuacién (coma, punto seguido y punto aparte).

Fueron considerados parciclmente correctos aquellos textos que, aunque constituian
unidades de sentido coherentes, mostraban un uso mds limitado o restringido de
nexos y signos de puntuacién, al emplear, por ejemplo, solo puntos seguidos o
solo puntos aparte, con el fin de separar las ideas en el texto.

Se consideraron incorrectas las respuestas cuyos textos presentaban errores de
construccién que afectaban la relacién de sentido entre las oraciones. Generalmente,
estos escritos hacian uso reiterado de un solo fipo de nexo y no tenian signos de
puntuacion.

c) Correccién ortogréfica

Se consideraron correctas las respuestas que mostraban un buen uso de las
normas de ortografia literal y acentual. Sin embargo, dado que los alumnos de
este nivel se encuentran en una etapa de dominio progresivo de estas normas,
se acept6 la presencia ocasional de errores ortogrdficos, especialmente en el
&mbito acentual.

Se consideraron parcialmente correctas las respuestas que presentaban errores
ortogrdficos literales y acentuales en distintas combinaciones, mostrando un
dominio inestable de las normas ortogrdficas.

Fueron considerados incorrectos aquellos textos que presentaban numerosos
errores de ortografia literal y acentual.




Lee con atencion el inicio del siguiente cuento y complétalo, contando

qué le sucedié a esta familia y como terminé su historia.

VACACIONES PARA NO OLVIDAR

El &fio pasado tuvimos unas vacaciones que jamas voy a olvidar.

Una mafiana de enero, salimos en auto desde mi casa hacia la casa de
mis primos en Arica.

En el camino se nos hizo muy tarde y cuando todavia faltaban varias
horas para llegar a Arica, el motor del auto se detuvo misteriosamente.

Mi papa se bajé preocupado, mientras mis hermanos Y YO nos pusimos
muy nerviosos porque afuera el desierto estaba solitario y oscuro.
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El ejemplo corresponde a una respuesta correcta, en relacién a cada uno de los
tres criterios evaluados.

La narracién del alumno se ajusta al tipo de texto pedido, tiene continvidad con
lar historia inicial y presenta acciones de cierre coherentes con la trama del relato.
Ademés, le da suspenso al insertar un episodio complementario, que detalla la
experiencia de los personaijes.

En cuanto a la construccién del texto, se observan oraciones bien estructuradas
y unidades de sentido vinculadas temdticamente, separadas o diferenciadas por
el uso de puntos y comas.

En relacién al criterio de ortografia, se observa la correcta escritura de palabras
usadas habitualmente (bencinera, hermano, bafiamos), se mantiene la ortografia
de verbos y patrones de conjugacisén (diciendo, iba, llegaba, vimos, estaba).
Solo se observa un error de tildacién (estabamos en lugar de estdbamos).

RESPUESTAS CORRECTAS
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Lee con atencion el inicio del siguiente cuento y complétalo, contando

qué le sucedio a esta familia y como termin6 su historia.

VACACIONES PARA NO OLVIDAR

El afio pasado tuvimos unas vacaciones que jamas voy a olvidar.

Una mafiana de enero, salimos en auto desde mi casa hacia la casa de
mis primos en Arica.

En el camino se nos hizo muy tarde y cuando todavia faltaban varias
horas para llegar a Arica, el motor del auto se detuvo misteriosamente.

Mi papa se bajo preocupado, mientras mis hermanos y yo nos pusimos
muy nerviosos porque afuera el desierto estaba solitario y oscuro.
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El ejemplo corresponde a una respuesta parcialmente correcta, en relacién a
cada uno de los fres criterios evaluados.

La narracién del alumno se adecua al tipo de texto solicitado, al continuar la
historia presentada como base inicial, e incluso generar suspenso a través de la
accién que se narra. Sin embargo, aun cuando hay un episodio complementario,
el desarrollo del relato solo logra sostenerse en esa accién y no se cierra
apropiadamente.

En cuanto a su construccién, aunque el fexto presenta oraciones bien estructuradas
que generan unidades de sentido vinculadas teméticamente, solo se emplea el
punto seguido para diferenciar esas unidades entre si, omitiéndose el uso de
comas. También se advierte que después del adverbio de negacién (jnool), se
omitié un nexo (y) o una marca de puntuacién.

En relacién al criterio de ortografia, se observa la correcta escritura de palabras
habituales (extrafios, casa, callado) y el seguimiento de los patrones de verbos
(estaba). Sin embargo, se cometen errores literales (comenso en vez de comenzd)
y acentuales, donde se falla en el uso de normas generales (sintio por sintid,
escandalo por escandalo, despues por después, quedo por quedd). Es decir, en
conijunto, los errores afectan parcialmente la calidad del texto.




Lee con atencién el inicio del siguiente cuento y complétalo, contando

que le sucedi6 a esta familia y como terminé su historia.

) VACACIONES PARA NO OLVIDAR

El afio pasado tuvimos unas vacaciones que jamas voy a olvidar.

Una mafana de enero, salimos en auto desde mi casa hacia la casa de
mis primos en Arica.

En el camino se nos hizo muy tarde y cuando todavia faltaban varias
horas para llegar a Arica, el motor del auto se detuvo misteriosamente.

Mi papa se bajo preocupado, mientras mis hermanos Y YO nos pusimos
muy nerviosos porque afuera el desierto estaba solitario y oscuro.
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El ejemplo corresponde a una respuesta incorrecta, en relacién a cada uno de
los tres criterios evaluados.

Aunque la narracién se ajusta al tipo de texto pedido y su accién inicial se arficula
con el texto de referencia, el desarrollo del relato contiene secuencias narrativas
incoherentes entre si y con el tema del cuento, sin que se presente un cierre de
la historia.

En cuanto a su construccién, el texto presenta oraciones bien estructuradas, pero
que solo conforman secuencias de acciones asociadas libremente y no unidades
de sentido, vinculadas en torno a un tema comin. Tampoco se advierte el uso
apropiado de-puntuacién para diferenciar unidades de sentido, sino, mds bien,
un conjunto de oraciones unidas por un nexo (y), a pesar de que remiten a
informacién distinta.

En relacién a la correccién ortogrdfica, se observan errores reiterados en palabras
de uso frecuente (ermana por hermana), verbos (ber por ver, llebaron.por llevaron,
cosinando por cocinando). También se advierten errores acentuales en el uso de
normas generales (amanecio por amanecié, callo por calls, salio por salid,
pregunto por preguntd). En su conjunto, los errores afectan severamente la calidad
ortogrdfica del texto.

RESPUESTAS INCORRECTAS
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DIMENSIONES EVALUADAS

La prueba de Educacién Matemdtica evalué conocimientos y habilidades
correspondientes a los Objefivos Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios
establecidos para el Nivel Bésico 2 (NB2) por el Curriculum de la Educacién
Bésica, segin el Decreto N° 240, de 1999. También se evaluaron aquellos
obietivos y contenidos correspondientes al Nivel Bésico 1 (NB1) que son requisitos
para el logro de los desempefios de NB2, con el fin de recoger informacién
acerca de lo que saben y pueden hacer los alumnos que no logran plenamente
los desempefios propios de NB2.

Es importante destacar que las preguntas de la prueba incorporaron situaciones
de la vida cotidiana (como la compra y venta de productos) y representaciones
simbdlicas (como dibujos de figuras y cuerpos geométricos o secuencias de
nUmeros).

Los alumnos enfrentaron tareas en las que se requeria contar, leer y escribir
némeros y establecer relaciones entre estos (ordendndolos, buscando regularidades
sencillas en secuencias o realizando operaciones aritméticas bésicas). También
se evalud el uso de los nmeros para analizar y comunicar informacién y resolver
problemas que permiten ampliar el conocimiento y comprensién del entorno.

En relacién con la suma, resta, multiplicacién y divisién de ndmeros naturales,
se evalué tanto la comprensién de su significado en distintas situaciones como
el uso de algoritmos para realizar las operaciones. Los alumnos enfrentaron
problemas que requerian seleccionar datos y operaciones, asi como encontrar
estrategias adecuadas de resolucién.

Ademds, la prueba evalué conocimientos y habilidades relacionados con
orientacién espacial y con figuras y cuerpos geométricos. Respecto de lo primero,
se midié la capacidad para describir e interpretar trayectos y ubicaciones en
planos esquemdticos. En relacién con lo segundo, se evaluaron el reconocimiento,
la comparacién y la clasificacién de figuras y cuerpos geométricos. También se
midié la capacidad de relacionar el punto de vista del observador de un objeto
con la representacién plana de este.



NIVELES DE DESEMPENO

Como ya se explicé en paginas anteriores, los resultados de los alumnos fueron
clasificados en cuatro diferentes categorias denominadas Niveles de Desempenio:
Inferior, Basico, Intermedio y Alto.

A continuacién se describe, de manera general, lo que saben y pueden hacer
en relacién a Educacién Matemdtica los alumnos clasificados en los niveles de
desempefio Bésico, Intermedio y Alto. Quienes fueron clasificados en el nivel
Inferior no lograron, en general, dominar el conjunto de conocimientos y
habilidades descritos para el nivel Basico ni para los siguientes niveles.

Para cada uno de los ejemplos de pregunta detallados en las pdginas que siguen,
se informa el nivel de desempeiio al que estd asociado.

En el nivel Bésico, los alumnos reconocen figuras geométricas basicas, incluso
cuando estas forman parte de una figura compuesta. Ademds establecen relaciones
de posicién y distancia en un plano de calles y asocian objetos del espacio fisico
con su repfesentacion en dos dimensiones, desde diversos puntos de vista.

‘
Leen nimeros de hasta 4 cifras, establecen relaciones de orden entre ellos (mayor
y menor) y encuentran regularidades en una secuencia, lo que les permite
deferminar elementos faltantes en ella. Ademds, reconocen equivalencias entre
una cantidad de dinero y su descomposicién aditiva, usando valores reales de
monedas.

Resuelven sumas y restas con nimeros de hasta 3 cifras. Para el caso de la suma,
esta puede incluir reservas, no asi en el caso de la resta.

También resuelven problemas que requieren comprender una situacién cotidiana
y encontrar una estrategia simple de resolucién, la que puede estar basada en
contar, hacer agrupaciones, plantear y resolver una operacién simple, como una
suma o una divisién con divisor de una cifra.

Ademés de lo anterior, los alumnos reconocen cuerpos, determinando la forma
y el némero de sus caras en representaciones planas de ellos. También reconocen
lados opuestos y paralelos de figuras geométricas. Ademds, deferminan ubicaciones
y recorridos en un plano de calles, a partir de descripciones verbales en las que
se utilizan elementos del paisaje como referentes.

Establecen equivalencias entre una cantidad de dinero y su descomposicién
aditiva, pasando de un dmbito numérico a otro (como ocurre, por ejemplo, al
reunir 10 monedas de $100 para componer $1.000). Resuelven restas con
reserva de nimeros hasta de 4 cifras, asi como también multiplicaciones y
divisiones con multiplicador y divisor de una cifra.

Resuelven problemas en los que se pueden utilizar diversas estrategias de
resolucion y que requieren deferminar una secuencia de operaciones para obtener
un resultado.
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NIVEL BASICO

NIVEL INTERMEDIO




NIVEL ATO
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Ademds de lo descrito para los niveles anteriores, los alumnos identifican
trayectorias en un plano usando referentes espaciales de lateralidad (izquierda-
derecha) y de secuencia de eventos (antes-después). También utilizan los conceptos
de paralelismo y perpendicularidad, tanto para orientar posiciones en un plano
de calles como para caracterizar figuras geométricas.

Resuelven problemas de fraccionamiento en situaciones cotidianas, calculando
partes de un entero, determinando un medio de una fraccién dada o bien la
parte que falta para completar el entero. Ademds, resuelven problemas en los
que deben descomponer cantidades de dinero cumpliendo condiciones especificas.

Son capaces de determinar qué problema se puede resolver mediante una
operacién dada, para lo cual dan sentido a los datos y establecen relaciones
entre ellos, sin necesidad de calcular un resultado numérico final. Ademds,
determinan duraciones de intervalos de tiempo.




EJEMPLOS DE PREGUNTAS

Si tienes un rectdngulo como éste

¢con cudl de los siguientes cortes podrias obtener un cuadrado?

CONOCIMIENTOS Y HABILIDADES EVALUADOS

= “Percibir las variaciones de forma en figuras obtenidas a fravés de combinaciones
de figuras simples” (Objetivo Fundamental, Decreto N°240, 1999).

»  "Figuras geométricas: identificar formas triangulares, cuadradas, rectangulares
y circulares, en objetos y en dibujos” (Contenido Minimo Obligatorio, Decreto
N° 240, 1999).

COMENTARIOS

Los alumnos que respondieron correctamente (opcién D) lograron comprender
la representacién gréfica de una accién que se realiza habitualmente en forma
concrefa (cortar un papel) e identificar las caracteristicas de un cuadrado,
diferencidndolas de las de ofras figuras (triéngulos y rectdngulos).

Quienes seleccionaron las opciones A o C, probablemente confundieron el
cuadrado con el rectdngulo, lo que puede ocurrir debido a que no conocen las
caracteristicas especificas que distinguen a estas figuras geométricas. Es posible
que quienes respondieron C se hayan confundido porque la diferencia entre la
longitud de los lados del rectangulo es menos notoria en este caso que en la
opcién A. o "

Probablemente, quienes respondieron B no comprendieron el enunciado y lo
relacionaron con actividades similares realizadas en la sala de clases, donde se
forman cuadrados uniendo trigngulos o se generan tridngulos cortando un papel
cuadrado.

PREGUNTA 1
» NIVEL BASICO

A

B 2%

c 29 %

D 64 %
omisién 1%
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PREGUNTA 2
NIVEL BASICO «

11 %
11 %
7 %
1%
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En una promocién de bebidas, dan una figura por cada tres tapas marcadas.
Ramén tiene 6 tapas marcadas, jcuantas figuras le tienen que dar
por las 6 tapas marcadas?

CONOCIMIENTOS Y HABILIDADES EVALUADOS

» “Resolver problemas aplicando estrategias de conteo y procedimientos de
cdlculo de sumas, restas, productos y cuocientes —orales y escritos- con nimeros
hasta de 4 cifras” (Objetivo Fundamental, Decreto N° 240, 1999).

= “Multiplicacién y divisién: determinar productos, cuocientes y restos, en
situaciones correspondientes a diversos significados [...]” (Contenido Minimo

Obligatorio, Decreto N° 240, 1999).

COMENTARIOS

Los alumnos que respondieron correctamente (opcién A) lograron resolver un
problema que requeria dividir mediante agrupamiento o multiplicar estableciendo
una relacién de proporcionalidad.

En el primer caso, es posible que hayan agrupado el total de tapas consideradas
en el enunciado (6) en grupos de 3 elementos y determinaran de este modo la
cantidad total de grupos resultantes. También es posible que algunos alumnos
hayan agrupado recurriendo a una estrategia muy directa de conteo (“1-2 - 3",
“1-2-3"), o que hayan comprendido inmediatamente que la divisién era la
operacién que les permitia realizar dicha agrupacién, por lo que calcularon 6:3.
En el caso de establecer una relacién de proporcionalidad, los alumnos pueden
haber pensado que si por 3 tapas marcadas regalaban 1 figura, entonces por
6 tapas, que es el doble de 3, deberian regalar el doble de figuras, es decir 2.

Quienes eligieron la opcién B, probablemente confundieron la divisién con la
resta, lo que podria indicar que atn no comprenden ni diferencian los significados
de ambas operaciones en distintos contextos. También es posible que algunos
alumnos no hayan comprendido la situacién planteada y hayan repetido uno de
los datos del enunciado.

Es probable que quienes respondieron C no comprendieran la situacién y hayan
sumado los nimeros presentados en el problema (3 y 6), porque la suma era la
operacién que mds conocian o que utilizaban con mayor frecuencia.

Probablemente, quienes respondieron D hayan tenido dificultad para comprender
el enunciado de la pregunta, creyendo que por cada tapa marcada, debian darle
a Ramén 3 figuras, y como él tenia 6 tapas marcadas, calcularon el fotal de figuras
que le debian dar multiplicando 3 por 6.



Marcela tiene una coleccion de 184 estampillas, de las cuales
52 son de América, 65 son de Europa y las demas son de Africa.
(Cuantas estampillas de la coleccion de Marcela son de Africa?

A, 13
)B. 67
C. 117
D. 301

CONOCIMIENTOS Y HABILIDADES EVALUADOS

= “Resolver problemas aplicando estrategias de conteo y procedimientos de
cdleulo de sumas, restas, productos y cuocientes -orales y escritos- con nmeros
hasta de 4 cifras” (Objetivo Fundamental, Decreto N° 240, 1999).

= “Adicion y sustraccion: determinar resultados en situaciones correspondientes
a ofros significados [...]” (Contenido Minimo Obligatorio, Decrefo N° 240,
1999).

COMENTARIOS

Quienes contestaron correctamente (opcién B lograron resolver un problema que
involucra sumas y/o restas. Para hacerlo, debieron identificar los 3 grupos de
estampillas que conforman el fotal de la coleccién y aplicar una estrategia para
encontrar la cantidad de elementos de uno de esos grupos. Es posible que algunos
hayan restatlo las estampillas de América al total de elementos de la coleccién
y luego restado las de Europa al resultado anterior. También es posible que otros
hayan sumado los elementos de los dos grupos conocidos para luego restar esta
suma al total de la coleccién.

Es probable que los alumnos que eligieron la opcién A hayan considerado que
la diferencia entre las cantidades de estampillas de Europa y de América les
daba la cantidad de Africa, pensando, quizds, que debian restar “al que tiene
mds, el que tiene menos”.

Quienes respondieron C, probablemente sumaron las estampillas de América y
Europa, tal vez porque buscaban un “total de estampillas” y asociaron la palabra
“total” con una suma.

Es posible que quienes respondieron D no comprendieran lo que se les pedia y
frataran de resolver el problema utilizando la operacién que les resulta més
familiar (la suma), aplicdndola a todos los datos del enunciado. Este es un error
comin de estrategia, en que los alumnos que enfrentan un problema en el cual
deben dar sentido a varios datos y usar diversas operaciones, eligen una de
estas, sin evaluar si les permite resolver el problema.

Cabe notar que si quienes respondieron A o C hubieran comprobado su resultado,
sumando las estampillas de cada continente, no habrian obtenido el total de la
coleccién (184) y habrian podido detectar un error en su razonamiento. Del
mismo modo, si quienes contestaron D hubieran comprendido que 184 correspondia
al total de estampillas de Marcela, podrian haberse dado cuenta que el némero
de estampillas de Africa no podia ser mayor a este nimero. Esto significa que
los alumnos que contestaron incorrectamente esta pregunta, no usaron estrategias
para verificar y dar sentido a sus resultados.

PREGUNTA 3

¥ NIVEL INTERMEDIO

omisién 4%
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PREGUNTA 4
NIVEL INTERMEDIO <

|

D 15 %

omisién 3%

El camino marcado en el mapa indica el recorrido que sigue Gabriel para ir
desde su casa a la escuela. ;Cual de las opciones corresponde al camino que
sigue Gabriel?

Escuela

A. Gabriel camina 2 cuadras hacia el rio y luego 3 cuadras hacia la carretera.
B. Gabriel camina 3 cuadras hacia el rio y luego 2 cuadras hacia la carretera.
C. Gabriel camina 3 cuadras hacia la carretera y luego 3 cuadras hacia el rio.
D. Gabriel camina 2 cuadras hacia la carretera y luego 2 cuadras hacia el rio.

CONOCIMIENTOS Y HABILIDADES EVALUADOS

= “Representar objetos del espacio fisico en un espacio bidimensional” (Objetivo
Fundamental, Decreto N° 240, 1999).

= “Orientacién en el espacio: interpretar y realizar planos de tipo esquemdtico”
(Contenido Minimo Obligatorio, Decreto N° 240, 1999).

COMENTARIOS

Los alumnos que contestaron correctamente (opcién B) lograron interpretar las
representaciones grdficas de todos los elementos que describen el trayecto
presentado. Esto supone reconocer tanto representaciones esquemdticas de
elementos del paisaje (bosque, rio, carretera, etc.) como simbologia convencional
(linea segmentada que indica trayecto, flecha que indica sentido, cuadras, calles),
e identificar el punto de partida y llegada.

Quienes eligieron la opcién A posiblemente no conocen la convencién gréfica
que permite contar las cuadras sobre el plano, aunque interpretan bien el sentido
del trayecto.

Es probable que quienes respondieron C o D no hayan reconocido lo que significan
la flecha ni la linea segmentada, ni tampoco los cuadrados con que se representan
las cuadras. En el caso de quienes contestaron D, ademas es probable que cuenten
las manzanas en vez de las cuadras.
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PREGUNTA 5
» NIVEL ALTO

(Cual de los siguientes problemas podria resolver Ricardo multiplicando 6 por 12?

A.  Tengo 6 platos con 12 galletas cada uno. e RESUITADOS
(Cuantas galletas tengo en total? ON

B. Tengo 6 autitos rojos y 12 azules. g
N o
¢(Cudntos autos tengo en total? B 20 %
C. Tengo 12 lapices de colores en mi estuche y presto 6.
(Cuantos me quedan? " i
D. Tengo 12 bolitas y las reparto entre mis 6 amigos. N D 18%
(Cuantas bolitas son para cada uno? omisién 7%

CONOCIMIENTOS Y HABILIDADES EVALUADOS

= “Reconocer que una operacién aritmética puede representar una amplia gama
de situaciones-problema” (Objetivo Fundamental, Decreto N° 240, 1999).

= “Multiplicacién y divisién: determinar productos, cuocientes y restos, en
situaciones correspondientes a diversos significados [...]” (Contenido Minimo
Obligatorio, Decreto N° 240, 1999).

COMENTARIOS

Los alumnos que respondieron correctamente (opcién A) identificaron el problema
que puede ser resuelto mediante una operacién dada, lo que muestra que en
esta pregunta comprenden el significado de las operaciones bdsicas y discriminan
cudndo utilizar una v ofra. En este caso especifico, comprendieron que se trata
de 6 grupos con 12 elementos cada uno y que la multiplicacién es una operacion
que permite determinar el total de elementos.

Es probable que quienes respondieron B o C estén mds familiarizados con
problemas que se resuelven a través de sumas o restas, y hayan elegido la
situacién que requeria de estas operaciones, sin considerar la informacién
enfregada en el enunciado.

Posiblemente, quienes eligieron la opcién D asociaron la multiplicacién con una
situacién de reparto equitativo, la cual les puede resultar similar a la planteada
en la opcién correcta. La principal diferencia entre estas situaciones estd en la
pregunta que plantean: en D se busca la cantidad de bolitas que le corresponde
a cada amigo al repartirlas equitativamente, mientras que en A se pregunta por
el total de galletas que ya estan repartidas equitativamente. Puede que esta
diferencia sea muy sutil para quienes adn no distinguen cabalmente la relacién
entre la divisién y la multiplicacién.

45




PREGUNTA ABIERTA

correctas 10%
parcialmente o

correctas 38 %
incorrectas 37 %
omitidas 15%

Claudia y su hermano van a comprar un chocolate que cuesta $980
para regaléarselo a su mamé y tienen la siguiente conversacion:

¢ Te alcanza la
plata para pagar
el chocolate?

Si, me alcanza
justo la plata

Escribe como Claudia puede pagar el chocolate, usando la
menor cantidad posible de monedas.

CONOCIMIENTOS Y HABILIDADES EVALUADOS

= "Resolver problemas aplicando estrategias de conteo y procedimientos de
cdlculo de sumas, restas, productos y cuocientes —orales y escritos— con nimeros
hasta de 4 cifras” (Objetivo Fundamental, Decreto N° 240, 1999).

= “Conocer el sistema monetario nacional y sus relaciones con el sistema de
numeracién decimal” (Objetivo Fundamental, Decreto N° 240, 1999).

= "Hasta 1000: descomponer nimeros en forma aditiva” (Contenido Minimo
Obligatorio, Decreto N° 240, 1999).

CRITERIOS DE CORRECCION
Para corregir las respuestas se consideré que los alumnos hayan sido capaces de:
- Redlizar una descomposicién de 980.

- Utilizar monedas correspondientes al sistema monetario nacional, indicando
su tipo y cantidad.

- Presentar una descomposicién con la menor cantidad de monedas posible.

Se consideraron correctas aquellas respuestas que cumplian con las fres condiciones
anteriores. Aquellas que solo cumplian con los dos primeros aspectos, se
consideraron parcialmente correctas, mientras que las que solo cumplian con la
primera condicién o no cumplian con ninguna, se consideraron incorrectas.




Escribe como Claudia puede pagar el chocolate, usando la
menor cantidad posible de monedas.

Mo, mareda 39 45 00, cuns
rreraden As {400, MR Ao
3“\&50»\‘3 oumedans Be ¢ AQ

Para contestar correctamente, los alumnos debieron comprender la situacién
descrita, interpretando informacién presentada en el enunciado y en el didlogo
entre los dos personajes dibujados. Asimismo, debieron identificar las dos
condiciones establecidas en el problema (pagar con la cantidad de dinero justa
y usar la menor cantidad de monedas), aplicar conocimientos de la vida cotidiana
(sistema monetario) y adoptar una estrategia para llegar a una respuesta.

En el ejemplo de respuesta presentado se especifican los tipos y la cantidad de
monedas correspondientes a una descomposicién aditiva y multiplicativa de
$980, aunque no se presenta como una suma. En la combinacién se utiliza la
menor cantidad de monedas posible.

Escribe como Claudia puede pagar el chocolate, usando la
menor cantidad posible de monedas.

Escribe c6mo Claudia puede pagar el chocolate, usando la
menor cantidad posible de monedas.

SM&gfoo/ 2 meuder de $50,
5 hueneoloa Jx$4OJQ3 reornedor de $ 5

los alumnos que contestaron en forma parcialmente correcta presentaron
combinaciones de monedas que suman $980 en total, pero que no cumplen con
la condicién de usar la menor cantidad de monedas posible.

En el primer ejemplo, el alumno presenta una combinacisn que se puede asociar
a la descomposicién canénica del sistema de numeracion decimal (centenas y
decenas, en este caso). El alumno del segundo caso, escribe una forma de pagar
$980 con el dinero justo. Si bien utiliza variados tipos de monedas no cumple
con la condicién de ocupar la menor cantidad de monedas.

Escribe como Claudia puede pagar el chocolate, usando la
menor cantidad posible de monedas.

Apurdes eomprorn Co ﬂmmd,./\o%smm
ds

Escribe como Claudia puede pagar el chocolate, usando la
menor cantidad posible de monedas.

hose 5.00 o 300 el X 80

En general, los alumnos que contestaron incorrectamente establecieron una
descomposicién que no es equivalente a $980, ya sea indicando la cantidad y
el tipo de monedas (primer ejemplo) o solo indicando la cantidad de dinero
(segundo ejemplo). '

Aungue no consideran las condiciones planteadas en el problema, es probable
que algunos de estos alumnos comprendieran que debian descomponer la cantidad
de dinero presentada. También se consideraron incorrectas las respuestas que
se limitan a repetir el enunciado o que establecen una cantidad de dinero
cualquiera, sin descomponer.

RESPUESTAS CORRECTAS

RESPUESTAS
PARCIALMENTE CORRECTAS

RESPUESTAS INCORRECTAS
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COMPRENSION DEL MEDIO
NATURAL, SOCIAL Y CULTURAL




DIMENSIONES EVALUADAS

La prueba de Comprensién del Medio Natural, Social y Cultural evalué
conocimientos y habilidades correspondientes a los Objetivos Fundamentales
(OF) y Contenidos Minimos Obligatorios (CMO) establecidos para los Niveles
Basicos 1y 2 por el Curriculum de la Educacién Bésica, segin el Decreto
N° 240, de 1999. Ademds de los OF-CMO, también fueron consideradas las
orientaciones que se establecen en el texto de introduccién al subsector, en el
mismo curriculum.

Se evalué la comprension de conceptos propios de este subsector de aprendizaje
en situaciones cotidianas y experimentales, como también el manejo de informacién
presentada en tablas y grdficos.

Ademds, se midié la capacidad de los alumnos para ubicarse en el tiempo,
utilizando categorias como “antes-después” y estableciendo secuencias cronolégicas
de acontecimientos que ocurren en el mundo natural y social. También se evalué
la capacidad para ubicarse en el espacio, manejando representaciones tanto
del entorno préximo como de la Tierra. Esto Gltimo requeria leer e interpretar
informacién presentada en planos y mapas, utilizar categorias como “cerca-
lejos” y usar los puntos cardinales como referentes.

En relacién con los seres vivos y el medio ambiente, se evaluaron las capacidades
para aplicar principios bésicos de clasificacién, identificar factores que hacen
posible la vida en distintos ambientes y reconocer inferacciones simples entre los
seres vivos y el entorno.

La prueba también evalué conocimientos referidos al Sistema Solar y la Tierra,
tales como la identificacién de los componentes de este sistema y el reconocimiento
de continentes y océanos.

En relacién con la comprensién de la sociedad, se evaluaron conocimientos
acerca de las necesidades humanas, las actividades productivas y su impacto
en el medio natural y social. También se evaluaron conocimientos referidos a
pueblos originarios, simbolos nacionales, personajes y efemérides de Chile.




-

NIVELES DE DESEMPENO

Como ya se explicé en pdginas anteriores, los resultados de los alumnos fueron
clasificados en cuatro diferentes categorias denominadas Niveles de Desemperio:
Inferior, Bdsico, Intermedio y Alto.

A continuacién se describe, de manera general, lo que saben y pueden hacer
en relacién a Comprensién del Medio Natural, Social y Cultural los alumnos
clasificados en los niveles de desempefio Bésico, Intermedio y Alto. Quienes
fueron clasificados en el nivel Inferior no lograron, en general, dominar el conjunto
de conocimientos y habilidades descritos para el nivel Basico ni para los niveles
siguientes.

Para cada uno de los ejemplos de pregunta detallados en las paginas que siguen,
se informa el nivel de desempefio al que estd asociado.

En el nivel Basico los alumnos reconocen las caracteristicas que permiten distinguir
a los seres vivos de objetos y elementos del entorno natural. Ademés, establecen
relaciones bésicas entre los seres vivos y el entorno vinculando, por ejemplo, su
forma corporal con el ambiente en que viven.

Establecen relaciones de temporalidad, reconociendo la primera y la Gltima etapa
en una secuencia y ordenando cronolégicamente acontecimientos de la vida de
plantas, animales y seres humanos. Ademds, establecen relaciones bdésicas de
localizacién espacial y son capaces de leer e interpretar simbologia, usando
mapas y planos.

Ademds de lo anterior, los alumnos reconocen las caracteristicas que permiten
diferenciar plantas de animales, identifican categorias de clasificacién de animales
y manejan conceptos bdsicos relacionados con los cambios de estado de la
materia. También son capaces de interpretar y concluir a partir de situaciones
experimentales simples y comprender informacién presentada en tablas y gréficos
de barras.

Reconocen los componentes del Sistema Solar y establecen relaciones entre ellos.
Se ubican espacialmente, reconociendo continentes y océanos en un mapamundi.
Manejan planos para localizar posiciones y describir trayectorias, usando distintos
referentes, como los puntos cardinales. También identifican algunos pueblos
originarios y las actividades que estos realizaban.

Ademds de lo descrito para los niveles anteriores, los alumnos de este nivel son
capaces de integrar diversos conocimientos para explicar fenémenos o situaciones
que ocurren en la naturaleza y en la sociedad.

Comprenden situaciones experimentales més complejas, siendo capaces de inferir
el objetivo de un experimentoy de seleccionar el disefio experimental mds
apropiado para responder una interrogante referida al medio natural.

También ubican geogrdficamente algunos pueblos originarios y los relacionan
con sus expresiones materiales o culturales.

NIVEL BASICO

NIVEL INTERMEDIO

NIVEL ALTO




O © B

omisién

PREGUNTA 1
NIVEL BASICO «

89 %

3%
3%
2%
2%

EJEMPLOS DE PREGUNTAS

(En cudl de los siguientes dibujos se representa un ser vivo?

CONOCIMIENTOS Y HABILIDADES EVALUADOS

» “Describir, comparar y clasificar seres, objetos, elementos y fenémenos del
entorno natural y social cotidiano” (Objetivo Fundamental, Decreto N° 240,
1999).

= “Diversidad del entorno local: diferenciacién de seres vivos, cosas materiales
y fenémenos naturales [...]" (Contenido Minimo Obligatorio, Decreto N° 240,
1999).

COMENTARIOS

Los alumnos que respondieron correctamente (opcién A) fueron capaces de
identificar un ser vivo y distinguirlo de objetos y componentes no vivos de la
naturaleza.

Probablemente, quienes eligieron la opcién B sefialaron que el Sol es un ser vivo,
considerando que da luz y que esta es necesaria para la vida en la Tierra. Sin
embargo, no lograron reconocer que el Sol es un componente no vivo de la
naturaleza.

Quienes seleccionaron la opcién C, posiblemente relacionaron el rio y las
montafias con lugares donde habitan seres vivos, sin lograr reconocer que estos
son componentes no vivos del medio ambiente.

Quienes respondieron D, probablemente no reconocieron las caracteristicas
propias de los seres vivos, ya que seleccionaron un obijeto.




Mapa para las preguntas 2y 3

- Observa el mapa para contestar las preguntas 2 y 3.

RUTA DE VUELO

NS 2&; wO
Q

Toronto ®

N
3

SIMBOLOGIA
Ciudad

e
k Avién

%...-- Ruta de vuelo
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PREGUNTA 2
NIVEL BASICO «

(A qué ciudad llegara el avion?

A. Santiago
B. Sidney
A 1% C. Tokyo
B : 79 % D. Toronto
C 5%
D 3%
CONOCIMIENTOS Y HABILIDADES EVALUADOS
omisién 1%

» “Ubicar acontecimientos en un marco temporal y espacial de referencia”

(Objetivo Fundamental, Decreto N° 240, 1999).

» “Ubicacién y representacién espacial [...]" (Contenido Minimo Obligatorio,
Decreto N° 240, 1999).

COMENTARIOS

1 Los alumnos que respondieron correctamente (opcién B) lograron interpretar la
simbologia presentada en el mapamundi, reconociendo los simbolos del avién,
de la ruta de vuelo y de la ciudad. Ademds, fueron capaces de interpretar
correctamente las relaciones entre estos simbolos para identificar la ciudad a la
que llega el avién.

Es probable que quienes eligieron la opcién A hayan realizado una lectura
i parcial de la simbologia, sin comprender la representacién de la ruta de vuelo,
interpretando que la posicién del avién corresponde a su lugar de destino.

Quienes respondieron C o D, posiblemente no fueron capaces de interpretar el
viaje representado en el mapamundi, ya que seleccionaron otra de las ciudades
presentadas.




(Desde qué continente sale el avion?

A.  Europa

B. Africa

C. Oceania
D, América

CONOCIMIENTOS Y HABILIDADES EVALUADOS

» “Ubicar acontecimientos en un marco temporal y espacial de referencia”
(Obietivo Fundamental, Decreto N° 240, 1999).

» “Ubicacién y representacién espacial: [...] reconocimiento de continentes y
océanos en el mapamundi” (Contenido Minimo Obligatorio, Decreto N° 240,
1999).

COMENTARIOS

Los alumnos que respondieron correctamente (opcién D) fueron capaces de
interpretar la simbologia presentada en el mapamundi, identificando el avién,
la ruta y la direccién del vuelo. Es probable que hayan identificado el nombre
de la ciudad desde donde sali6 el avién (Santiago) y sepan que estd en América,
o bien que hayan reconocido la forma del continente americano.

Quienes escogieron las opciones A o B, posiblemente no fueron capaces de leer
la simbologia, o no reconocieron la forma de los continentes en un mapamundi,
o bien desconocian que Santiago esté ubicado en el contfinente americano.

Es probable que quienes respondieron C no hayan logrado interpretar la direccién
de la ruta de vuelo, escogiendo el continente al que llega el avién.

PREGUNTA 3
# NIVEL INTERMEDIO

6 wm >

"

omisién
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12 %
11%
12 %
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2%



PREGUNTA 4
NIVEL INTERMEDIO <

D 9%
omisién 3%
56

La siguiente tabla muestra la altura que pueden llegar a medir algunos arboles chilenos.

Quillay 15 metros
Roble 30 metros
Araucaria 50 metros
Alerce 70 metros

(Cual de estos graficos muestra correctamente la informacion entregada en la tabla?

Altura (metros) Altura (metros)
100 100
A 501 B 50 1
0 0.
Quillay Roble Araucaria Alerce » Quillay Roble Araucaria Alerce
Arboles chilenos Arboles chilenos
Altura (metros) Altura (metros)
100 100
C 501 D 50
0. 0.
Quillay Roble Araucaria Alerce Quillay Roble Araucaria Alerce
Arboles chilenos Arboles chilenos

CONOCIMIENTOS Y HABILIDADES EVALUADOS

« “Uso, manejo y contrastacién de variadas fuentes de informacién [...]"
(Introduccién al Subsector Comprensién del Medio Natural, Social y Cultural,
Decreto N° 240, 1999).

COMENTARIOS

Los alumnos que respondieron correctamente (opcién C) lograron identificar el
grdfico de barras en el que estd representada la informacién de la tabla. Es
posible que hayan leido la informacién de cada fila de la tabla y relacionaran
con la barra correspondiente en el gréfico, comprobando que la altura de los
arboles fuera la indicada. También es probable que algunos alumnos compararan

los datos de la tabla, reconociendo que estdn ordenados de menor a mayor y

que asociaran este orden con la altura de las barras en el gréfico.

Quienes eligieron las opciones A, B o D no relacionaron adecuadamente los
datos de la tabla con su representacién grdfica, probablemente porque realizaron
una lectura errénea de la informacién presentada en la tabla o en los gréficos.

Ademds, es posible que quienes respondieron D hayan comenzado la lectura de
la tabla por la Gltima fila, seleccionando un gréfico que representa adecuadamente
los datos de altura, pero no su correspondencia con las especies de drboles.




Los fiandues son animales que estén en peligro de desaparecer, porque hay
personas que los cazan para aprovechar su carne, sus plumas y sus huevos.

(A qué grupo de animales pertenece el fiandu?

A. Anfibios
B Aves

C. Mamiferos

D. Peces

Nota: dado que en la prueba aplicada a los alumnos, esta pregunta se asocié a otras preguntas,
se han infroducido algunas modificaciones para hacer posible presentarla en este informe.

CONOCIMIENTOS Y HABILIDADES EVALUADOS

«+ “Aplicar principios basicos de clasificacién en seres vivos y objetos fisicos.”
(Objetivo Fundamental, Decreto N° 240, 1999).

» “Principios bdsicos de clasificacién: agrupar plantas y animales usando
criterios propios y categorias biolégicas simples (cuadripedo-bipedo;
vertebrados-invertebrados; acudticos+terrestres; herbivoros-carnivoros) [...]”
(Contenido Minimo Obligatorio, Decreto N° 240, 1999).

COMENTARIOS

Los alumnos que respondieron correctamente (opcién B) lograron reconocer
caracteristicas de las aves (piel cubierta de plumas y reproduccién por huevos)
que permiten distinguirlas de otros animales.

L]
Posiblemente, quienes eligieron las opciones A o D fenian conocimiento de que
los anfibios o los peces se reproducen por huevos, pero no reconocieron que la
presencia de plumas solo es una caracteristica de las aves.

Quienes respondieron C, probablemente desconocian que los mamiferos tienen
la piel cubierta de pelos y que se reproducen por crias vivas. Posiblemente
escogieron esta opcion porque era el grupo de animales que les resultaba mas
familiar.

PREGUNTA 5
» NIVEL INTERMEDIO

11 %

57 %

C 24 %

D 5%
omisién 3%
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PREGUNTA 6
NIVEL ALTO (Qué opcién menciona pueblos originarios de la zona norte de nuestro pais?

NAC A.  Pehuenches y mapuches.
L 31% B.  Diaguitas y pehuenches.
B b 15 % C.  Atacamefios y yaganes.
§ - kg D. Diaguitas y atacamefios.
A Ee g
omision 3% CONOCIMIENTOS Y HABILIDADES EVALUADOS

= “Ubicar acontecimientos en un marco temporal y espacial de referencia”
(Obijetivo Fundamental, Decreto N° 240, 1999).

» “Culturas originarias de Chile: localizacién y caracteristicas principales de
sus formas de vida” (Contenido Minimo Obligatorio, Decreto N° 240, 1999).

COMENTARIOS

Los alumnos que respondieron correctamente (opcién D) reconocieron la localizacién
geogrdfica de dos pueblos originarios de la zona norte de Chile.

Quienes escogieron la opcién A, confundieron pueblos originarios de la zona
sur con los de la zona norte del pais. Es posible que eligieran esta opcién porque
menciona a los mapuches quienes forman, probablemente, el pueblo originario
més conocido por los alumnos.

Quienes respondieron B o C, probablemente solo reconocieron la localizacién
' geogrdfica de uno de los pueblos originarios de la zona norte mencionados en
las opciones (diaguitas o atacamefios) y desconocian la ubicacién geogrdfica
de pehuenches y yaganes.
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Explica por qué los peces pueden vivir bajo el agua.

CONOCIMIENTOS Y HABILIDADES EVALUADOS

= “Establecer relaciones entre los seres vivos y su ambiente desde el punto de
vista de algunos requerimientos bésicos de la vida y de los procesos de

adaptacién” (Obijetivo Fundamental, Decreto N° 240, 1999).

= "Interaccién entre seres vivos y ambiente: reconocer factores que hacen posible
la vida de animales y plantas en ambientes terrestres y acudticos [...]"
(Contenido Minimo Obligatorio, Decreto N° 240, 1999).

CRITERIOS DE CORRECCION

Para evaluar la calidad de las respuestas de los alumnos se consideraron los
siguientes aspectos:

- Referencia a una o mds funciones que realizan los peces para satisfacer
requerimientos bdsicos para la vida como, por ejemplo, respirar, alimentarse
o nadar.

- Referencia a una o mds condiciones del medio que permiten a los peces
satisfacer requerimientos basicos para la vida como, por ejemplo, la presencia
de oxigeno o de alimento.

- Referencia a una o més caracteristicas corporales de los peces que permiten
su vida en el ambiente acudtico como, por ejemplo, la presencia de escamas,
branquias, aletas o cola.

Se consideraron correctas las respuestas en que se mencionaba solo una funcién,
condicién del medio o caracteristica corporal que hace posible la vida de los
peces en el ambiente acudtico. Aquellas respuestas que se referian a un conjunto
de aspectos que posibilitan la vida de los peces bajo el agua fueron consideradas
sobresalientes.

Las respuestas consideradas incorrectas no se referian a los criterios descritos,
mostrando generalmente errores conceptuales acerca de los requerimientos basicos
para la vida, las caracterfsticas propias de los peces o su clasificacién.

PREGUNTA ABIERTA

sobresalientes

correctas
incorrectas

omitidas

12%
45 %
31 %

12 %



RESPUESTAS SOBRESALIENTES

RESPUESTAS CORRECTAS

¢
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Explica por qué los peces pueden vivir bajo el agua.

En la respuesta que se presenta como ejemplo, el alumno demuestra conocimiento
acerca de las funciones que deben realizar los peces para satisfacer requerimientos
bésicos para la vida en el ambiente acudtico: respirar, desplazarse y alimentarse.
Ademds, es capaz de relacionar estructuras corporales de los peces con su funcién
(las branquias con la respiracién y las aletas con el desplazamiento), reconociendo
que las caracteristicas morfolégicas de un ser vivo permiten su adaptacién al
medio.

Explica por qué los peces pueden vivir bajo el agua.

Cogue oo WWWOW/‘QJQ
WAQ P2 e

Explica por qué los peces pueden vivir bajo el agua.

fras ooy ddoper
[ i ot

La gran variedad de respuestas que fueron consideradas correctas, hace dificil
presentar ejemplos de cada tipo, por lo que se ilustran solo dos de ellos.

En el primer ejemplo, se establece que los peces son capaces de llevar a cabo
una funcién vital en el ambiente acudtico, como es la respiracién. Ademds, el
alumno sefiala que la respiracién permite a los peces obtener oxigeno y se
describe parte de este proceso.

En el segundo ejemplo, el alumno reconoce la dependencia que existe entre los
seres vivos y su ambiente, indicando una condicién del medio (la presencia de
alimento adecuado) que permite a los peces satisfacer un requerimiento bdasico.




3 . :
Me necenilo i
En el ejemplo, el alumno muestra desconocimiento respecto a la necesidad de

los seres vivos de satisfacer ciertos requerimientos basicos, sefialando que los
peces no respiran y no necesitan oxigeno.

Explica por qué los peces pueden vivir bajo el agua. ;RES,PUESTAS lNCORRﬁCTAS . .






ANEXO: ORIENTACIONES
PARA LA REFLEXION PEDAGOGICA




Los resultados obtenidos por cada establecimiento le servirdn, a directivos
) - :
y profesores, para hacer un diagnéstico sobre la calidad actual de la

ensefianza que imparten, en los Niveles Bésicos 1y 2.

Sin embargo, esta informacién es sélo un punto de partida, que ayuda
a hacer posible tareas de gran importancia: identificar los aspectos del
proceso de aprendizaje que deben reforzarse y disefar las estrategias

de mejoramiento que se implementardn.

Los principales responsables de esta tarea son los profesores y los directivos,
para quienes se han preparado las guias de trabajo grupal que se presentan
a continuacién. Naturalmente, sélo se trata de sugerencias y le corresponde
a cada comunidad educativa, finalmente, decidir qué temas de andlisis

son los que mejor se ajustan a sus necesidades e infereses.




GUIA DE TRABAJO PARA DIRECTIVOS

OBJETIVOS DEL TRABAJO: Comprender los resultados obtenidos por su establecimiento,
evaluar sus fortalezas y debilidades y disefiar acciones para mejorar.

Revise la informacién presentada en la pagina 20 e intente responder las siguientes preguntas:

¢Cudl es el puntaje promedio obtenido por
su establecimiento en cada subsector de
aprendizaje evaluado?

¢ Qué diferencias muestran los puntajes
promedio de cada subsector, respecto a la
prueba 1999?

¢En cudles subsectores el establecimiento
ha mejorado significativamente sus puntajes?

¢En cudles se ha mantenido y en cudles ha
empeorado?

¢A qué atribuye estas variaciones? (Le
recomendamos revisar lo realizado por su
establecimiento en temas tales como
programas de mejoramiento,
perfeccionamiento docente, infraestructura
y recursos pedagdgicos, trabajo con padres
y apoderados, etc.)

¢A cudl grupo socioeconémico pertenece
su establecimiento? ¢ qué caracteristicas
distinguen a los alumnos clasificados en este
grupo? (revisar pdgina 11).

¢ Qué diferencias muestran sus puntajes
promedio respecto al puntaje méximo
obtenido por un establecimiento de su mismo
grupo socioeconémico, en cada subsector?

¢Qué diferencias existen respecto al puntaje
promedio de su grupo socioeconémico, en
cada subsector?

¢En cudles subsectores las diferencias son
significativamente mayores y en cudles son
menores?

= (A qué atribuye estas diferencias?

Como habrd notado, la interpretacién de los
resultados de su establecimiento varia segin con
qué puntaije se le compare y es diferente para
cada subsector de aprendizaje evaluado.

Una vez concluido el andlisis de cada subsector,
elabore un plan de accién para mejorar la
calidad de la educacién de su establecimiento,
concentrdndose en los subsectores en que sus
resultados fueron significativamente menores a
los de 1999 o a los obtenidos por su grupo
socioecondmico. Para hacerlo, le recomendamos:

»  Estimular la reflexién pedagdgica acerca de
los resultados obtenidos, realizando
actividades como las descritas en la guia de
trabajo siguiente. Aproveche para ello el
tiempo destinado semanalmente a la reflexién
pedagégica.

= Comunicar los resultados a padres y
apoderados, comparandolos con los
promedios nacionales y de su grupo
socioecondmico.

= Planificar acciones de mejoramiento de
mediano y largo plazo, que incorporen las
conclusiones elaboradas por los profesores
y las sugerencias aportadas por los padres
y apoderados.
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GUIA DE TRABAJO PARA PROFESC

OBJETIVOS DEL TRABAJO: Comprender los resultados obtenidos por sus alumnos, evaluar
las fortalezas y debilidades de las metodologias de ensefianza empleadas y disefar

acciones para mejorar.

Revise la informacién contenida en los capitulos de cada uno de los subsectores de aprendizaje
evaluados, especialmente en lo que se refiere a los ejemplos de preguntas e intente responder

las siguientes preguntas:

¢ Qué aprendizajes fueron evaluados en
cada subsector de aprendizaje? (Revise lo
que se informa como “Dimensiones
Evaluadas”, al comienzo de cada capitulo)

Revise los porcentajes de respuestas correctas
en los ejemplos de pregunta. ;Qué
aprendizajes fueron alcanzados por la
mayoria de sus alumnos?

¢Con qué nivel de desempefio estdn
asociados?

¢ Cémo explica que algunos de sus alumnos
no hayan logrado alcanzar los niveles de
desempefio superiores?

Revise los conocimientos y habilidades
descritos para los diferentes niveles de
desempefio de cada subsector. ¢ Cree usted
que todos sus alumnos tuvieron
oportunidades de aprendizaje de lo que
ahi se describe?

Si no es asi ¢a qué factores lo atribuye?

»  ¢Implementé estrategias para apoyar a los
alumnos que presentaban dificultades?

»  ¢Pudo involucrar a los padres y apoderados
en el trabajo escolar de sus alumnos?

» ¢ Realizé evaluaciones formativas y
sumativas, incorporando preguntas de
seleccién miltiple y de desarrollo para
determinar el rendimiento de sus alumnos?

« En sintesis, ;qué contenidos y estrategias
de ensefianza cree que debiera enfatizar
para mejorar los resultados de sus alumnos
en cada uno de los subsectores evaluados?

Una vez respondidas estas preguntas intercambie
opiniones con los otros profesores del nivel para
definir en forma conjunta los contenidos y
estrategias de ensefianza a enfatizar para mejorar
la calidad del aprendizaje de sus alumnos.
Discuta su plan de mejoramiento con la direccién
de su establecimiento.
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