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Presentacion

Durante casi tres décadas el pais ha analizado la calidad de
su educacién a partir, fundamentalmente, de los resultados
de pruebas estandarizadas de aprendizaje. En este sentido, el
Simce ha tenido un rol protagénico en la discusién pablica

y en la legislacién de la politica educativa.

No obstante, en los Gltimos afios los marcos legales, las distintas
leyes aprobadas y el cambio en el sistema de evaluacién han
aportado a transformaciones relevantes en la linea del derecho
de la educacién y a la mirada amplia de la calidad, lo que
ha permitido ampliar los instrumentos utilizados para la
evaluacion y considerar otras dimensiones que son clave para
una educaci6n integral. De esta manera, de un tiempo a esta
parte se han desarrollado nuevas herramientas de evaluacién
de aprendizajes académicos, componentes voluntarios y
profesionalizantes, donde destaca Evaluacion Progresiva; se
han creado instrumentos para evaluar aspectos vinculados
con el desarrollo personal y social de los estudiantes; y se ha
puesto en marcha un mecanismo de evaluacion de procesos
escolares con el fin de comprender los resultados reportados
periddicamente. Con todo, se ha ido construyendo sobre lo
avanzado, por lo cual el pais cuenta ahora con més y mejor

informacién acerca de la calidad de su educacién.

Alrespecto, la publicacion de este primer Informe Nacional
de la Calidad de Ia Educacién busca sistematizar los
nuevos hallazgos reportados por la Agencia de Calidad de
la Educacién en un documento que aporta a la discusién de

politica educativa desde una mirada mas integral.

Asimismo, este reporte espera contribuir a una discusion que no
seremita a la ganancia o pérdida de puntos en las evaluaciones

estudiadas, sino que profundice en temas destacados para el

desarrollo de nuestro pais, con foco en el proceso pedagdgico de
los colegios y aulas. En este sentido, el documento se construye
a partir de un foco de anlisis que, en esta primera ocasi6n,

corresponde al trabajo para lainclusién y diversidad educativa.

En esta linea, la implementacién de la Ley de Inclusién es
un avance histérico, progreso que también plantea nuevos
y mayores desafios, tareas referidas fundamentalmente a la
formacién y apoyo que las comunidades escolares requieren

para trabajar en contextos de mayor diversidad.

La informacién que se presenta en este informe es entonces
una guia para el trabajo de toda la institucionalidad educativa,
en un contexto donde el desafio de abordar la diversidad
supera el mbito socioeconémico, e integra la migracién, los
pueblos originarios, las necesidades educativas especiales y

la diversidad sexual.

Esperamos que este documento sea un aporte significativo
para la politica pblica en materia escolar, facilite la reflexién
acerca de nuestro sistema y contribuya a las conversaciones
necesarias para mejorar la accién conjunta de los organismos
que participamos de la institucionalidad educativa; y de
esta manera seamos capaces de hacer sinergia, realizar un
trabajo colaborativo y direccionar nuestros aportes a que cada
comunidad escolar sea protagonista de sus avances, con foco
en el bienestar y en la experiencia integral de aprendizaje de

cada nifo, nifia y joven de nuestro pais.

Carlos Henriquez Calderén
Secretario Ejecutivo

Agencia de Calidad de la Educacion






Un insumo relevante para la educacion del pais

En las dltimas décadas la necesidad de mejorar la calidad
y equidad de la educacién escolar ha ido un elemento
relevante en la discusion pablica. Con ello, sin duda, las
temdticas de la inclusién y de la diversidad no han estado

exentas de reflexién.

En ese sentido, desde la Agencia de Calidad hemos elaborado
el primer Informe Nacional de la Calidad de la Educacién,
un documento que no solo trata de una sistematizacién de
informacién que entrega una vision integral sobre el estado
de la educacién chilena, sino que también es un analisis
detallado de la trayectoria y desafios del pais en materia de
inclusi6n y diversidad. Estos tltimos son sellos distintivos
de una formacidn integral, que promueve el respeto de
derechos y valores necesarios para la convivencia de una

sociedad mas democratica.

Esta publicacién es el resultado de un esfuerzo por parte
de la Agencia de Calidad por ampliar la mirada de calidad,
evaluando aspectos que van ms alld de lo conocido a través de
pruebas estandarizadas. De esta manera, el Informe Nacional
de la Calidad de la Educacién es una sistematizacioén que
recoge los esfuerzos realizados por nuestra institucién para
avanzar hacia un sistema de evaluacién més comprensivo,
uno que disponga informacién para la toma de mejores

decisiones por parte de las comunidades escolares

La construccién de la politica educativa necesita insumos
como los que brinda este informe, y por ello resulta
importante su difusién y discusién entre los distintos
actores del sistema educativo para avanzar en la calidad de

todas nuestras escuelas.

Paulina Araneda
Presidenta del Consejo

Agencia de Calidad de la Educacién
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Introduccion

La Agencia de Calidad de la Educacién es parte del Sistema de Aseguramiento de la Calidad (SAC), creado
el afio 2011 a partir de la publicacién de la Ley N.° 20529. El SAC tiene como misi6én lograr mayor equidad
y calidad en la educacion escolar y estd conformado por cuatro instituciones: la Agencia de Calidad de
la Educacién, la Superintendencia de Educacién, el Consejo Nacional de Educacién y el Ministerio de

Educacion, de las cuales este Gltimo actia como el 6rgano rector.

En el marco establecido por el SAC, la Agencia de Calidad de la Educacién tiene como funcién evaluar,
informar y orientar al sistema educativo. En el cumplimiento de estas funciones, en el entendido de la
evaluacién como una herramienta que se encuentra al servicio de la mejora, la Agencia ha establecido
como uno de sus objetivos estratégicos transitar hacia un sistema integral y equilibrado de evaluaciones,
que entregue mayor informacién para la toma de decisiones pedagdgicas y de gestion de los docentes y

equipos directivos de las escuelas y liceos del pafs.

De esta manera, la evaluacién realizada por la Agencia aborda tres aspectos fundamentales: aprendizajes

cognitivos, aspectos socioemocionales y procesos de gestion escolar.

Respecto de la evaluacién de los aprendizajes cognitivos, el pais histéricamente ha contado con las
pruebas Simce. Estas pruebas, estandarizadas y de aplicacion externa, tienen como principal propésito
informar sobre los logros de aprendizaje de los estudiantes en diferentes 4reas del curriculo nacional y
relacionarlos con el contexto escolar y social en el que estos aprenden. Se trata entonces de una evaluacién
sumativa, en cuanto ayuda a determinar si los alumnos han alcanzado un cierto nivel de competencia
después de un perfodo mis o menos prolongado de ensefianza, en este caso, en determinados grados

de la educaci6n bésica y media.

A partir de la aplicacién del Simce se entrega informacién a cada comunidad educativa para que sitte
los logros de sus estudiantes en el contexto nacional e identifique desafios y fortalezas que contribuyan
a la elaboracién o reformulacion de estrategias de ensefianza orientadas a mejorar los aprendizajes. La
informacién se entrega de manera que se pueda transformar en una herramienta que apoye la decisién
de los padres a la hora de seleccionar un establecimiento educacional y/o exigir medidas de mejora en
la comunidad escolar a la que pertenece. De esta forma, este sistema de evaluacién ha puesto foco en la

responsabilizacién de los establecimientos escolares.

Sobre esto dltimo, se ha reconocido que un sistema evaluativo con énfasis en la responsabilizacién no obtiene
los resultados esperados. Por el contrario, se perciben algunos usos indeseados, tales como premiar o castigar
a docentes de manera individual por los resultados de un curso en particular o descuidar la ensefianza de

las asignaturas no evaluadas externamente (Garcia-Huidobro, 2012; Manzi, et al., 2014).

En este sentido, y reconociendo que debe equilibrarse el sistema, el Ministerio de Educacion y la Agencia
de Calidad han trabajado en conjunto para avanzar hacia un sistema balanceado de evaluaciones de

aprendizajes. Tomando en consideracién que los resultados de las pruebas Simce tienen un alto impacto
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anivel de sistema educativo, y junto con las consideraciones que aport6 el Equipo de Tarea Simce (2014)
con respecto a la necesidad de disminuir el desequilibrio constatado entre sistemas evaluativos que
generan presion y las politicas de apoyo que deben ser puestas a disposicién de las escuelas, el Consejo

Nacional de Educacién aprobé un nuevo Plan de Evaluaciones Nacionales e Internacionales 2016-2020.

Este nuevo plan equilibra y complementa las mediciones externas de las escuelas con mediciones
internas a cargo de las mismas con una politica amplia que potencia las evaluaciones de aprendizaje que
llevan a cabo los docentes de los establecimientos educacionales. Asf, junto con la reduccién del total
de evaluaciones censales y la incorporacién de nuevas areas de estudio (como formacién ciudadana y
competencias genéricas técnico profesionales), se desarrollaron nuevos componentes en la légica de apoyar
alos docentes en las evaluaciones que realizan durante el afio escolar: Evaluacién Formativa y Evaluacién
Progresiva. Esta dltima es especialmente relevante pues, siendo un componente de uso voluntario para
las escuelas, ha tenido una alta aceptacién en el sistema, con alrededor de cuatro mil establecimientos

utilizando la herramienta de acuerdo a su contexto escolar.

En materia de aspectos socioemocionales, la Agencia evaltia los Indicadores de Desarrollo Personal y
Social (IDPS), los cuales entregan informacién relacionada con el desarrollo integral de los estudiantes
de un establecimiento. Estos se miden a partir de los Cuestionarios de Contexto y Calidad Educativa y
proporcionan a los colegios informacién relevante en dreas consideradas clave para entender la calidad de
un proceso educativo, tales como autoestima académica y motivacion escolar, participacién y formacién

ciudadana, hébitos de vida saludable y clima de convivencia escolar.

Estos indicadores simbolizan el enfoque de la Agencia de Calidad de la Educacién, el de ofrecer un
concepto de calidad que aborda las complejidades del sistema educativo de nuestro pais con el fin de
lograr una educacidén més integral para todos los nifios, nifias y jévenes de Chile. En conjunto, los IDPS
entregan una sefial sobre la importancia de implementar acciones sistemdticas para desarrollar aspectos

no cognitivos que son fundamentales para la formacion integral de los estudiantes.

Por Gltimo, la Agencia también implementa evaluaciones de procesos de gestion escolar a través de las
Visitas de Evaluacién y Orientacién del Desempefio. Estas evaldan el avance de la gestién de las escuelas y
sus sostenedores de acuerdo a los Estindares Indicativos de Desemperio (EID) y entregan un diagnéstico
externo que aporta a la escuela en el contexto de su desarrollo pedagdgico e institucional en funcién de

sus caracteristicas y necesidades particulares.

Existen dos grandes tipos de visita: las Integrales, espacios de observacién y didlogo estructurado con
todos los actores de la comunidad para identificar fortalezas y oportunidades de mejoramiento en las
escuelas de més bajo desempeiio; y las de Aprendizaje, que sistematizan pricticas significativas para
el desarrollo de los estudiantes y el proceso de mejoramiento institucional, a partir de experiencias

observadas en establecimientos que en contextos de alta vulnerabilidad obtienen logros importantes.



Hoy contamos con un mejor diagnostico del sistema escolar chileno, ya que se basa en una mirada més

amplia de lo que representa una educacién de calidad.

Esta nueva informacion debe ser utilizada para la elaboracién de politicas y programas que acompaien el
trabajo en los establecimientos educacionales del pais, apuntando al desarrollo de capacidades al interior
de las comunidades escolares. En este sentido, es fundamental que la evaluacién sirva como insumo para
enfrentar los desafios que surgen de las caracteristicas de nuestro sistema escolar, asi como del nuevo

escenario que se genera a partir de los cambios juridicos aprobados en los tltimos arios.

Este Informe Nacional de la Calidad de la Educacién busca avanzar en esta direccion. Lo que se presenta
a continuacién no es solo una sistematizacion de los resultados del sistema escolar chileno a partir de
las tres dreas de evaluacién desarrolladas por la Agencia. Se entregan, asimismo, elementos que aportan

a la discusién nacional sobre politica educativa con el foco de anilisis de los datos expuestos.

En esta oportunidad, como ya se menciond, el foco esti en los desafios que supone la educacién en la
diversidad. La segregaci6n del sistema escolar chileno ha motivado investigaciones y discusiones que
han provocado respuestas desde la politica ptiblica y que se encuentran en proceso de implementacién.
Asi, por ejemplo, la denominada Ley de Inclusién representa una inyeccién de recursos y un cambio
normativo que modifica elementos centrales del sistema escolar. Resulta esencial entonces conocer el
estado de la educacién chilena ante la implementacién de la normativa, los desafios que eventualmente
surgirdn luego de la puesta en marcha del nuevo marco institucional y aquellas 4reas que independiente

de su ejecucién seguirdn siendo retos para la politica educativa.

Finalmente, este documento busca posicionarse como la primera versién de una publicacion periédica
que sistematice los principales resultados del sistema escolar chileno desde la nueva mirada del sistema
de evaluaciones, y que proporcione informacién relevante sobre los temas que marcan la discusién
publica en la materia, o que por la urgencia e importancia de sus caracteristicas, deben incorporarse a

dicha agenda de debate.
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En la historia de nuestro pais han existido dos formas de acceso a la educacién: por un lado, los recursos
monetarios familiares y por el otro, la accion del Estado (Serrano et al., 2012). Producto de esto, se generd
una entrada segregada por clases sociales a la educacién, la cual fue aumentando sus grados de inclusién
gradualmente hasta principios de la década del setenta, fecha en la cual se alcanzé la cobertura universal

de la educaci6n primaria.

Desde entonces, el acceso a la educacién no corresponde a un factor diferenciador, sino mas bien las diferencias
sociales se centran principalmente en la calidad y logros académicos (PNUD, 2017), las que también se
encuentran asociadas al capital econdmico. En la actualidad, de acuerdo a los datos de PISA 2015, Chile es
uno de los paises pertenecientes a la Organizacién para la Cooperacién y el Desarrollo Econémicos (OCDE)

con mayor segregacion socioecondmica, la cual va de la mano de una importante segregacion académica.

1.1. Segregacion escolar

La educacion en si misma es una dimensién clave en la construccién de una sociedad. En el espacio educativo
se socializan las nuevas generaciones y se desarrollan habilidades cognitivas y no cognitivas, base para
el despliegue de una serie de habilidades para la vida. Por tal motivo, la educacién es determinante en la
posicién que ocupan los individuos y los grupos en el mercado laboral, como también las remuneraciones

y el prestigio asociado a los trabajos (PNUD, 2017).

En este sentido, el sistema educativo puede tener efectos contrapuestos: por un lado, tiene la capacidad de
ser un canal de movilidad social para las nifias y nifos de familias menos aventajadas; pero por el otro, en

un contexto de segregacién puede ser un motor de reproduccién de desigualdades (Hout y DiPrete, 2004).

La segregacion escolar se caracteriza por generar efectos negativos para los resultados de los estudiantes
en escuelas de bajo nivel socioeconémico y positivos para los de establecimientos de alto nivel
socioeconémico (Bellei, 2013). Ademas, esta gatilla una serie de consecuencias que afectan en tres areas

relevantes (Valenzuela et al., 2010).

En primer lugar, genera una distancia real y simbélica que no permite la interaccion de personas de
distintos niveles socioeconémicos (Trevino et al., 2011), lo que obstaculiza la consecucién de la calidad
y de la riqueza de la experiencia formativa en relacién a la integracion social. Ello en términos macro
también implica que se potencia el capital social de los grupos mas favorecidos y se debilita en los grupos

vulnerables (Bellei, 2013).

Luego, debido a que las personas que componen la escuela y el aula son un recurso esencial en el proceso de
ensefianza y aprendizaje, se bloquea la expansi6n de la igualdad de oportunidades en el logro de objetivos
académicos (Valenzuela, et al., 2010), destruyendo, por tanto, el ideal democratico de la construccién de

una comunidad equitativa y cohesionada.

Por Gltimo, la segregacion también disminuye el impacto de las politicas sociales, dado que obstaculiza
el propésito de desconcentrar de pobreza. Ello se vuelve mas critico al considerar que la educacién es el

instrumento fundamental de las politicas ptblicas para corregir las desigualdades estructurales.
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1.2. Causas de la segregacion

Dada la magnitud de la segregaci6n escolar en nuestro pais y las consecuencias que esta conlleva, cabe
indagar en sus posibles causas. Ademais de la construccion histérica de nuestro sistema educacional, el
debate general se ha centrado en las grandes brechas econdmicas y en la segregacién residencial. No

obstante, estudios recientes han dado cuenta de nuevas evidencias.

Por un lado, se ha demostrado que la segregacion escolar es mayor que la segregacion residencial en Chile
(Elacquay Santos, 2013), dejando en claro que, aunque las polarizaciones urbanas tengan relacién con esta,
existen factores intrinsecos al sistema educativo que agravan la segregacion en el sistema. Por otro lado,
sin importar el nivel socioeconémico, todas las familias escogen los establecimientos educacionales por
su calidad educacional. Las diferencias radican en que hay familias para las cuales no existen alternativas
reales, ya sea por lejania geografica del establecimiento al que quieren optar o por no tener la capacidad

de financiar el copago (Flores y Carrasco, 2013).

Con respecto a los factores internos al sistema educacional, en primer lugar se encuentra el financiamiento
compartido (Valenzuela et al., 2010). Tal como se mencion6 anteriormente, el copago es una barrera en

la entrada al sistema escolar que perjudica en mayor medida a los estudiantes de las familias vulnerables.

En segundo lugar, se encuentra la seleccién de estudiantes, mecanismo que agudiza la segregaciéon
escolar. El sistema educativo gatilla—por medio de los resultados de las pruebas estandarizadas— que
los establecimientos busquen a los mejores alumnos, entonces se deja fuera a los de peor rendimiento o

que tienen alta probabilidad de tener bajo desempefio (Carrasco et al., 2014).

Cabe destacar que por medio del avance de las politicas educacionales, como la Ley de Inclusién, en la

que se profundizard mas adelante, se estd avanzando para mitigar las causas mencionadas.

1.3. Beneficios de la diversidad

Diversos estudios internacionales han dado cuenta de que las escuelas menos segregadas generan
mejores resultados escolares, mejoras en el acceso a la educacién superior y al empleo; ademas, cuando
son adultos, los estudiantes que asistieron a estas escuelas pueden tener una mayor facilidad para vivir

en ambientes integrados (Orfield, 2001).

De modo similar, desde los afios cincuenta en Estados Unidos y de los sesenta en algunos paises de
Europa se tiene como foco de estudio la efectividad escolar. Se apunt6 a la composicién social de los
establecimientos y las aulas y a los procesos y resultados educacionales experimentados por los estudiantes.
Sibien en un inicio existieron datos contradictorios sobre la asociacion de la composicion del aula y las
oportunidades de aprendizaje, nuevas investigaciones, con metodologias méis adecuadas, han aportado

mayor evidencia sobre el efecto de los compaiieros en los logros escolares (Bellei, 2013).

Estudios més recientes han dado cuenta del efecto positivo y significativo de la composicién social.
Dentro de estos se encuentran, por ejemplo, los de Gaviria y Raphael (2001), quienes evidencian que las
interacciones sociales desempefian un papel muy importante en el consumo —o no consumo— de drogas,
alcoholy tabaco; y también en la desercién o permanencia en los estudios. Por otra parte, Sacerdote (2001)

indica la influencia de los compaiieros universitarios en el comportamiento y toma de decisiones de los



estudiantes, y Hoxby (2000) releva que los estudiantes son afectados por el nivel de logro de sus compaiieros:

el aumento de 1 punto en Lectura entre los pares aumenta la puntuacién del estudiante entre 0,15y 0,4.

También Ding y Lehrer (2006) muestran el vinculo entre el desempeiio de los compaiieros y el rendimiento
estudiantil, encontrando evidencias del efecto par, que opera de manera positiva y no lineal. Finalmente,
Duflo et al. (2008) dan cuenta de que el monitoreo de los aprendizajes de los estudiantes por parte de
los profesores y la adaptacién que estos realizan a sus formas de ensefar, hacen que el efecto par tenga
resultados, los cuales son beneficiosos para todos los estudiantes. Esto quiere decir que el monitoreo y

la adaptabilidad de las formas de ensefianza del docente, genera un efecto positivo en aulas diversas.

En definitiva, los estudios recién mencionados, como otros més (por ejemplo, Evans et al., 1992; McEwan,
2003; Angrist et al. 2004; Hoxby y Weingarth, 2006; Schindler, 2003 ), demuestran algunas evidencias sobre un
efecto de los companeros estadisticamente significativo y positivo sobre los logros escolares cuando existen

compaiieros de: mayor nivel socioeconémico; mayor habilidad académica; o que son mujeres (Bellei, 2013).

1.4. Diversidad y su relacion con el aprendizaje

Segtin Woolfolk (2010), la diversidad es una condicién inherente a toda situacién de ensefianza y aprendizaje,
en donde los estudiantes comparten su historia personal y experiencias previas. Ello permite construir
conocimientos en una dindmica de interaccién tinica y particular. Enestalineade pensamiento, Bourgeois
(2009) propone que cada aprendiz que se enfrenta a una situacién de formacion, pone al servicio del
espacio de aprendizaje tres trayectorias principales: una biografica, que refiere a los hechos y eventos
que han marcado la vida del sujeto; una trayectoria, que refiere a la manera en que la historia de vida
ha llevado al sujeto a entenderse a si mismo; y una de formacion, que refiere a las experiencias previas
de aprendizaje formal. La articulacion de estas tres trayectorias definiria a cada aprendiz como un sujeto

que se dispone ante la situacién de ensefianza y aprendizaje de forma particular.

A partir de la teorfa cognoscitiva social, se han abierto mltiples lineas de investigacion que han identificado
diversos factores que explican las diferencias en los resultados de aprendizaje, entre los cuales se destacan

dos factores centrales: la motivacién y la autorregulacién (Woolfolk, 2010).

En cuanto a la motivacién, desde el concepto desarrollado por Pintrich (2003), se entiende como un factor
complejo y multidimensional que explica los motivos por los cuales los estudiantes se ven implicados o
no en la situacién de ensefianza y aprendizaje. Segtin este autor, dentro de las fuentes principales de la
motivacién, se encuentran los intereses personales, la atribuci6n interna o externa de éxitos y fracasos,
la relevancia de los contenidos para la vida e identidad personal, la autoeficacia frente a las tareas, las
metas de aprendizaje y las teorfas de la inteligencia. Este serfa un factor importante que evidencia una

diversidad de disposiciones a participar por parte de los estudiantes.

Con respecto a la autorregulacion, esta refiere a la habilidad para activar y mantener pensamientos,
acciones y emociones para alcanzar objetivos (Woolfolk, 2010), teniendo un rol central en el aprendizaje

y participacién de los estudiantes en su quehacer educativo.

1 Perspectiva que afade el interés por factores cognitivos, como las creencias, las autopercepciones y las expectativas, a la
teoria del aprendizaje social (Woolfolk, 2010).
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A partir de esto, es posible argumentar que el espacio de aprendizaje es un constructo inherentemente
diverso, en cuanto cada sujeto que aprende desarrolla una trayectoria personal que lo lleva a enfrentarse
de forma particular a maltiples experiencias y situaciones, en un complejo proceso que se construye
mediante constantes interacciones sociales (Woolfolk, 2010). Por lo mismo es importante recordar, con
una mirada socio-constructivista, que cada una de estas trayectorias se inscribe dentro de un contexto
social, histérico y cultural que interactGa con otros y da forma a una construccién de conocimiento

particular (Rosas y Sebastién, 2008).

En base a dichas evidencias es que en Chile se ha intentado promover un sistema educacional cada vez
mds inclusivo que considere las necesidades y especificidades de cada uno de los estudiantes; lo que esta

expresado en una nueva legislacién al respecto.

1.5. Camino hacia lainclusion y la diversidad en el sistema escolar
chileno

Es comtn que el anilisis de las politicas y programas implementados en Chile en funcién de la atencién a
la diversidad se focalice en el trabajo con estudiantes de caracteristicas especiales. En efecto, nuestro pais se
debatié entre la integracion de nifos con caracteristicas especiales en escuelas regulares y la creacién de un

espacio educativo paralelo, caracterizado por darle cabida solo a estudiantes con discapacidades (Unicef, 2001).

Sin embargo, desde los afios noventa se han realizado esfuerzos para avanzar en la integracién desde una
mirada mas amplia, que ademas del 4rea sefialada, incorpore variables socioeconémicas, étnicas y culturales
para la construccién de aulasy escuelas diversas. Desde ahi, los principales avances con respecto a la inclusién

y gestion de la diversidad dentro de los establecimientos y el aula, corresponden a los siguientes:

Decretos Supremos N.° 01/98 y N.° 374/99

Estos entregan los lineamientos para instalar los Programas de Integracién Escolar de cada establecimiento,
los cuales obtienen recursos humanos y materiales para apoyar a los estudiantes con necesidades
educativas especiales (NEE ). Ademds impulsan el trabajo en grupos diferenciados de estudiantes de

escuelas regulares que alternan el aula regular y el aula de recursos.

Ley N.° 20201

En 2007 esta ley instala controles financieros a los sostenedores con la entrega de financiamiento de
acuerdo a las NEE, las cuales pueden ser transitorias (NEET), o permanentes (NEEP). Esta ley propone la
realizacion de una evaluacién o diagnéstico de ingreso de NEET o NEEP para identificar los estudiantes

beneficiarios de la subvencién.

2 LasNEE serefieren a los estudiantes que por distintas barreras, requieren ayuda y recursos adicionales, ya sean humanos, materiales
0 pedagogicos para guiar su proceso de desarrollo y aprendizaje, y apoyar el cumplimiento de los objetivos de la educacion



Ley General de Educacion (Ley N.° 20370)

En 2009, esta ley especifica que en establecimientos con alto porcentaje de estudiantes que pertenezcan
a pueblos originarios se debe considerar como objetivo general que ellos puedan comprender y expresar

mensajes simples en su lengua correspondiente, reconocer su historia y conocer su origen.

Programa de Integracion Escolar (PIE) (Decreto Supremo N.° 170)

En 2009, con el Decreto Supremo N.° 170, se establecen lineamientos con respecto a la evaluacién
diagnéstica—en consideracién de las NEET y NEEP—y a los requerimientos para acceder a recursos. Este
programa entrega estrategias de inclusién, las que tienen como objetivo aportar a la mejora de la calidad
educativa al favorecer la participacion de todos los estudiantes en el aula, especialmente la de aquellos
que presentan NEE. El programa pone a disposicion recursos humanos y materiales para proporcionar

apoyos y equiparar oportunidades de aprendizaje de todos los estudiantes.

Ley Subvencion Escolar Preferencial (SEP) (Ley N.° 20248)

En 2008 entré en vigencia con la entrega de recursos adicionales a los sostenedores de establecimientos
suscritos voluntariamente al régimen de la SEP por cada estudiante prioritario® de sus establecimientos.
Dentro de los requisitos y obligaciones que deben cumplir los sostenedores, esta respetar ciertos beneficios

establecidos para los alumnos prioritarios y construir un Plan de Mejoramiento Educativo (PME).

La Ley SEP ha introducido cambios positivos en la inclusién, dado que los establecimientos que optan
por recibir financiamiento adicional para sus estudiantes prioritarios deben eximirlos del financiamiento
compartido. Ello abre oportunidades a familias vulnerables, puesto que pueden optar por establecimientos

a los que antes no podian acceder (Carrasco et al., 2014).

Politica de Convivencia Escolar

Aunque en 2004 entr6 en vigencia, esta politica ha experimentado actualizaciones debido a las
transformaciones sociales y culturales del pais; la Gltima fue en 2015. Actualmente, la Politica de Convivencia
Escolar busca propiciar procesos de ensefianza y aprendizaje para convivir con los demés por medio
de la experiencia de la generacién de vinculos. En este sentido, el objetivo principal de la politica es la
orientacion de distintas acciones que fomenten la comprensién y desarrollo de una convivencia escolar
participativa, inclusiva y democratica, con un enfoque formativo, de derechos, de equidad de género y

de gestion institucional y territorial.

3 Entendido como los estudiantes que la situacion econémica de sus hogares dificulta sus posibilidades de enfrentar el proceso
educativo
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Diversificacion de la ensefianza (Decreto N.° 83)

En 2015 se aprueban y en 2017 se hacen vigentes los criterios y orientaciones de adecuacién curricular
para estudiantes con NEE de educacién parvularia y basica. El Decreto N.° 83 es el instrumento legal
que mandata implementar el acceso universal al curriculo nacional. Su objetivo principal es aportar a la
inclusiény al respeto a la diversidad, con principios orientadores de igualdad de oportunidades, calidad
educativa con equidad, inclusién educativa y valoracién de la diversidad y flexibilidad en la respuesta
educativa. Los criterios se basan en el Disefio Universal de Aprendizaje (DUA), enfoque de ensefanza,
aprendizaje y evaluacion que responde a las diferencias de los estudiantes centrandose en los avances del

aprendizaje y en las nuevas tecnologias (Rosey y Meyer, 2000, en Sinchez y Diez, 2013).

Ley de Inclusion (Ley N.° 20845)

Debido a la importancia de las capacidades y habilidades de los estudiantes para el desarrollo, avance
y crecimiento social, cultural y econémico del pais, y a la relevancia de que cada individuo tenga la
posibilidad de ser y hacer su proyecto de vida, desenvolviendo todo su potencial, se decidi6 realizar

cambios al sistema educativo.

En este contexto, este proyecto se enmarca en un conjunto mucho mas amplio de propuestas legislativas,
normativas y programas que forman parte de la Reforma Educacional en Chile. Con este programa se
busca conformar un sistema educativo moderno y de calidad donde se propicien los conocimientos,
competencias y valores democriticos que el pais demanda para sus estudiantes. Se espera fortalecer la
educacién publica en el contexto de un sistema mixto desregulado y con incentivos inadecuados, que

caracterizan el actual sistema educativo (Ley N.° 20845).

De acuerdo con lo anterior, se elabor6 la Ley de Inclusion, que tiene como principal objetivo garantizar
el derecho a la educacién, al instalarla como un principio bésico; es decir, que todos los nifios y jévenes

tengan el mismo derecho a desarrollar sus capacidades, sin importar sus diferencias o dificultades.

La Ley de Inclusién se promulgé en 2015 y entrd en vigencia a principios de 2016 de manera gradual y
sectorizada. En concreto, esta normativa permite la eleccién de establecimientos educacionales que reciben
aportes del Estado por parte de las familias, sin importar su capacidad econdmica. El estado compensari
gradualmente la contribucién de las familias. Ademés, la ley elimina el lucro en los establecimientos que
reciben aportes del Estado y termina con la seleccién arbitraria, lo que permite que padres y apoderados

puedan escoger el colegio y/o proyecto educativo que prefieran para sus hijos e hijas.

En consecuencia, este proyecto es un gran avance en la disminucién de los altos niveles de segregaciéon
escolar y diferencias de oportunidades, ya que apuesta por el encuentro de estudiantes con diferentes
trayectorias, vivencias y aprendizajes, para asi mitigar las grandes brechas existentes en el actual sistema

escolar.



En el contexto de la literatura internacional y los esfuerzos de Chile en la materia, es importante conocer la

situacién educativa de nuestro pais con foco en las dimensiones relacionadas con la inclusién y diversidad.

Los siguientes capitulos exponen los principales resultados de nuestro sistema escolar desde tres areas

fundamentales: aprendizajes académicos, IDPS y procesos de gestion escolar.

En cada uno de estos capitulos los resultados se desglosan de acuerdo con variables socioeconémicas,
territoriales y de género, componiendo un panorama que caracteriza la realidad de Chile en la materia

y poniendo énfasis en los desafios que se visualizan a partir de los datos reportados.
Esta informacion es relevante para enfrentar los nuevos desafios que se presentan en el area, sirviendo de

evidencia para la toma de decisiones tanto a nivel macro como micro, medidas que entregan un apoyo

efectivo a las comunidades escolares.
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2.1. Nuevo sistema nacional de evaluacion de aprendizajes cognitivos

En este apartado se describen las principales caracteristicas del nuevo sistema de evaluacién de aprendizajes
en el pais, el que incluye una variedad de instrumentos y procesos con distintos propésitos y da cuenta

de las necesidades de todos los actores que participan en el sistema educativo.

El objetivo de este nuevo sistema es el aporte a la mejora escolar a través de distintos instrumentos y

subsistemas de evaluacion, los que generan evidencia para orientar la toma de decisiones.

En especifico, el nuevo sistema de evaluacién de aprendizajes propone la mantencién de instrumentos
sumativos para la responsabilizacién a través de las evaluaciones Simce. La informacién entregada por
estas evaluaciones es clave para que la politica ptblica pueda tomar decisiones en base a los resultados,
como también para que el equipo directivo pueda verificar sus resultados en cuanto a la trayectoria del
establecimiento. Para ello se ha profundizado en el alcance y detalle de la informacién reportada en base a
esta prueba, avanzando desde puntajes promedios a reportes por habilidad y eje de conocimiento, errores

frecuentes, y analisis de la informacién en funcién de variables relevantes (como género).

Asimismo, el nuevo sistema incorpora nuevos componentes en la l6gica de apoyar a los docentes en las
evaluaciones que realizan durante el afio escolar: Evaluacién Progresiva y Evaluacién Formativa. Ambas
son voluntarias para las escuelas, es decir, se ponen a disposicion de los establecimientos para que estos

las utilicen en la medida en que les aporte en su trabajo diario y de acuerdo con su contexto escolar.

Evaluacién Progresiva concibe la evaluacién como parte del proceso de ensefianza y aprendizaje. Su
proposito es entregar informacién oportuna a los distintos actores del sistema educativo con respecto a
los aprendizajes alcanzados por los estudiantes, permitiéndoles tomar decisiones y definir acciones de
mejora en base a datos concretos. Para lograr este objetivo, Progresiva entrega en tres periodos del afio
un conjunto de herramientas: pruebas, reportes de resultados y orientaciones pedagdgicas, que permiten
recopilar evidencia sobre los aprendizajes alcanzados por los estudiantes e implementar acciones concretas

para su mejora.

El primer ciclo de aplicacién es al inicio del aio escolar y permite un diagnéstico y formulacién de metas
con la evidencia que entregan los datos. El segundo, a mediados del afio escolar, y da la posibilidad de
monitorear los logros de aprendizaje alcanzados y ajustar las metas con la evidencia obtenida en este
momento del afio. El Gltimo ciclo de aplicacién permite evaluar el logro de las metas para fin de afio y
reflexionar en torno al progreso de los aprendizajes de los estudiantes. Esta evaluacién, como las anteriores,
tiene caracter voluntario, por lo que las escuelas tienen la posibilidad de elegir participary decidir si esta

se acomoda a la planificacién y programas que ya existan en su contexto escolar en particular.
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Figura 2.1.

Componentes del sistema nacional de evaluacion de aprendizajes
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Por su parte, Evaluacién Formativa contempla herramientas y estrategias a utilizar por los docentes
durante el proceso de ensenanza y aprendizaje con el fin de identificar las metas de aprendizaje de los

estudiantes, el estado actual de aprendizaje de estos estudiantes, y los pasos necesarios para cerrar la

brecha entre los dos estados anteriores.
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Evaluacién Formativa puede ser aplicada clase a clase o bien de acuerdo con la periodicidad que se
estime conveniente, de manera de fomentar el desarrollo de los aprendizajes de los estudiantes de cada
contexto educativo. Esto implica pensar y planificar la evaluacién al mismo tiempo que el proceso de

ensenanzay aprendizaje.

En sintesis, el nuevo sistema de evaluacién de aprendizajes consta de tres componentes evaluativos que
tienen distintos propdsitos, se aplican con distinta frecuencia, entregan distintos tipos de informacién
para diferentes destinatarios y se utilizan de manera complementaria para la toma de decisiones: la
evaluacién sumativa entrega informacion a nivel de establecimiento y da cuenta de lo que los estudiantes
han aprendido al finalizar un ciclo de ensefianza; Evaluacién Progresiva entrega informacion tres veces en el
ano, a nivel de estudiante y grupo curso, para verificar si estin cumpliendo los Estindares de Aprendizaje,
y Evaluacién Formativa provee informacién especifica para retroalimentar tanto a los estudiantes como

a los docentes durante el proceso de ensenanza.

De esta manera se ha configurado un sistema articulado que diversifica y mejora la informacién entregada
ala comunidad escolar de acuerdo a propésitos especificos: mayor cantidad, mejor calidad, més niveles
de desagregacion y frecuencia; y, al mismo tiempo, fomenta la participacién de la escuela en la gestién
de sus procesos de evaluacion, en particular, y en sus procesos pedagdgicos, en general. En este sentido,
promueve que los directivos, padres y apoderados, docentes y estudiantes tengan informacién sobre el
aprendizaje individual de los estudiantes, mientras que la politica pablica, sostenedores y el piblico en
general obtengan informacién general sobre el logro de aprendizaje de los estudiantes para verificar que

los recursos pablicos sean utilizados eficientemente.
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2.2. Aprendizajes académicos: principales resultados

Este capitulo resume los resultados Simce 2016. En primer lugar se presentan los detalles de la aplicacién

y cobertura de la evaluacién, para luego mostrar los resultados de cada prueba segtin grado.

Cada resultado fue descompuesto de acuerdo con la prueba evaluada, presenta los puntajes obtenidos
en su promedio y segin la clasificacién de los Estindares de Aprendizaje, tanto a nivel de regién como
a nivel nacional. Luego, cada tendencia nacional fue interpretada por género y grupo socioeconémico

(GSE), variables relevantes en el analisis de la segregacion y diversidad del sistema escolar.

Aplicacion y cobertura:

Durante octubre de 2016 la Agencia aplicé las pruebas Simce a estudiantes de 4° basico, 6° bésico y I
medio del pafs. Cada una de estas tiene como fin evaluar los conocimientos minimos asociados al curriculo
nacional alcanzados por los alumnos en Matematica, Lenguaje y Comunicacién, Ciencias Naturales e

Historia, Geografia y Ciencias Sociales.

Tabla 2.1.
Resumen aplicacion pruebas Simce 2016

Area evaluada Numero de evaluados | Asistencia promedio
a

7397 222626 94,1 % 92,7 %

6° X X X 7 342 225796 94,7 % 92,8 %
I X X X 2893 211728 91,3 % 90,9 %
Notas: la aplicacién se realizé entre el 4 y el 13 de octubre de 2016:

(a) Lenguaje y Comunicacién: Comprensién de Lectura.
(b) Historia, Geografia y Ciencias Sociales.
(c) Ciencias Naturales.

La Tabla 2.1 resume la aplicacién de las pruebas de acuerdo al grado. En todos estos se observa una
cobertura de mas del go % de los establecimientos, 222 626, 225 796 y 211 728 alumnos en 4°, 6° basico y

Il medio, respectivamente.



Resultados Simce 4° basico:

La Figura 2.3 resume la tendencia de los puntajes Simce entre 2005 y 2016 para estudiantes de 4° basico

a nivel nacional.

Figura 2.3.

Tendencia en puntaje promedio de los estudiantes de 4° basico
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Si bien la tendencia no es lineal en el periodo de los diez afios estudiados, se observa que desde 2005 a
la fecha ha habido un aumento de 12 puntos en los puntajes de Lectura, y de 14 puntos en Matemitica.
Sin embargo, con respecto al afio anterior (2015) no se observan diferencias importantes. En Lectura,
la evolucién de los puntajes muestra hasta 2010 un aumento progresivo de la media nacional, con una
estabilizacion de los puntajes sin una tendencia clara hacia el aumento o disminucién. En Matemética,
la tendencia es mis positiva. Esto apunta a que la mejora en los resultados en Simce para 4° bésico, si

bien no ha seguido una trayectoria lineal, si se encuentra manifiesta.

Figura 2.4.

Puntaje promedio de los estudiantes de 4° basico y promedio nacional
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Los resultados Simce 4° basico a nivel regional se resumen en la Figura 2.4. En comparacién con la tendencia
nacional, el promedio de resultados de Lectura de Arica y Parinacota se encuentra significativamente por
encima del promedio nacional —estadistica destacada en rojo en el grifico—, al tiempo que la regién
de Aysén obtiene una media de 260 puntos, 7 puntos por debajo de la tendencia pais. El resto de las
regiones no se desvia del comportamiento general. No obstante, en Matematica los resultados parecen
variar més de acuerdo con la regién: Tarapacé, Atacama, La Araucania, Los Rios, Aysén y Magallanes se
encuentran significativamente por debajo del promedio nacional, mientras que Arica y Parinacota lo

sobrepasan en g puntos.

Por otro lado, las figuras 2.5 y 2.6 resumen la distribucién de los Estindares de Aprendizaje para ambas
pruebas Simce 2016 segtin region y tendencia nacional. Cada categoria de los Estidndares de Aprendizaje
se presenta por regién y se compara con los resultados nacionales. Se destaca con rojo aquellos puntajes

que se encuentran por debajo o por sobre la tendencia del pafs.

Figura 2.5.
Estandares de Aprendizaje para Simce Lectura (%)
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En la prueba de Lectura se observa que el 40 % de los estudiantes de 4° basico del pais se concentra en
el nivel Adecuado, Ginicamente Arica y Parinacota se encuentra significativamente por encima de esta
estadistica, con un 46 % de sus estudiantes en este nivel de aprendizaje. Tarapac, Valparaiso, O’Higgins
y Aysén estin por debajo de la proporcién nacional. Luego, un 29 % de los estudiantes se encuentra en
Elemental, sin variaciones entre regiones, y un 31 %, en Insuficiente, con la excepcién de las regiones de

Aysén (36 %) y de Arica y Parinacota (27 %).



Figura 2.6.
Estandares de Aprendizaje para Simce Matematica (%)
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En Matematica la distribucién de los Estandares de Aprendizaje a nivel regional varia bastante. La tendencia
general se describe en la Figura 2.6: un 26 % de los nifos y nifias de 4° basico del pais se encuentra en la
categoria Adecuado, un 39 %, en Elemental y un 35 %, en Insuficiente. Sin embargo, como se evidencia en
los porcentajes destacados en rojo, con la excepcién de las regiones de Arica y Parinacota, Metropolitana
y del Maule, las estadisticas estn por debajo de las nacionales en el estindar Adecuado; es decir, las
regiones mencionadas sesgan la distribucién general del indicador. La realidad nacional muestra que
en esta asignatura existe poca variabilidad entre regiones. Adem4s, que ninguna baja del 33 % de ninos
y nifias con nivel de aprendizaje Insuficiente, llegando a un 42 % en Aysén, 7 puntos por encima de la
tendencia nacional. Esto demuestra que la mayor tarea a realizar a nivel pais respecto de este grado es la

de movilizar la mejora de los aprendizajes de los estudiantes en estdndar Insuficiente.

Ademis de este analisis, para tener una mejor imagen de los resultados a nivel nacional se deben observar

estas tendencias en virtud del género de los estudiantes y del nivel socioeconémico del establecimiento.
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Tabla 2.2.
Distribucion de los estudiantes en Estandares de Aprendizaje y puntaje promedio Simce segun género

Hombres

igatrs | M|
ESES A EEN TS

Lenguajey
Comunicacion: 431% (+)| 30,1% 2689% | 272(+)® | 36,4% 2859% | 35%(+) 262 ¢
Lectura

Matematica 25 % 394 % 35,6 % 262 ¢ 26,6 % 391 % 34,3 % 263 e

Notas:  T: Promedio actual es significativamente més alto que el promedio de la medicién anterior.
®:  Promedio actual es similar al promedio de la medicién anterior.
!: Promedio actual es significativamente més bajo que el promedio de la medicién anterior.
(+): Resultado de las mujeres es significativamente més alto que el resultado de los hombres en nivel de aprendizaje o promedio.
(-): Resultado de las mujeres es significativamente més bajo que el resultado de los hombres en nivel de aprendizaje o promedio.
(): No hay diferencia significativa.

La Tabla 2.2 muestra los puntajes promedio y Estindares de Aprendizaje de los estudiantes de acuerdo
con su género. En primer lugar, no se observan diferencias significativas en los promedios Simce tanto
de mujeres como de hombres con respecto a los resultados 2015. Por otro lado, las mujeres obtienen 272
puntos en promedio en Lectura de, lo que las posiciona por encima de sus pares hombres en 10 puntos;
mientras que en Matemdtica no se observa una brecha significativa en la media de los puntajes. Luego,
en Lectura, el porcentaje de mujeres en nivel de aprendizaje Adecuado es de 43 %, mientras que solo
de un 36 % en el caso de los hombres, los cuales a su vez tienen una mayor presencia en resultados de

estandar Insuficiente.

Tabla 2.3.

Distribucion de los estudiantes en Estandares de Aprendizaje y puntaje Simce promedio segun GSE

Lenguaje y Comunicacion: Lectura Matematica

Alto 679% (+)| 22%(-) [10,1%(-)| 301(+)® |57,6% (+)|33,4% (-)| 9% (-) | 300(+)e
Medio alto 52,4% (+)| 286% |[190%(-)| 283 (+)e |3579% (+)| 431% [212%(-)| 278(+)e
Medio 395%(+)| 31% [295%(-) | 268 (+)® | 252 % (+)| 42,0 % (+) | 32,8 % (-) | 264 (+) ®
Medio bajo 291%(+)| 30,4% |405% ()| 254 (+)® |16,1% (+)| 37,9 % (+) | 46,1 % (-) | 248 (+) ®
Bajo 25,4 % 28,4 % 46,2 % 247 o 11,2 % 33,2% 55,7 % 237 e

Notas:  T: Promedio actual es significativamente m4s alto que el promedio de la medicién anterior.
®:  Promedio actual es similar al promedio de la medicién anterior.
!: Promedio actual es significativamente més bajo que el promedio de la medicién anterior.
(+): Resultado de las mujeres es significativamente més alto que el resultado de los hombres en nivel de aprendizaje o promedio.
(-): Resultado de las mujeres es significativamente més bajo que el resultado de los hombres en nivel de aprendizaje o promedio.
(): No hay diferencia significativa.



En términos de grupo socioeconémico (Tabla 2.3) del establecimiento, se observa que tanto en Lectura
como en Matematica los estudiantes de 4° basico de escuelas de GSE alto se posicionan con mayor
frecuencia en el Estindar de Aprendizaje Adecuado y, en general, con un promedio Simce mayor en
ambas pruebas. Asi, mientras un 68 % de estos se encuentra en dicha categoria, solo un 25 % de GSE bajo
estd en ese nivel, cuando se trata de Lectura. En Matemtica, las proporciones son de un 58 % y un 11 %.
Mientras un 56 % de los estudiantes de GSE bajo tienen un desempeio Insuficiente en Matemitica, solo

un g % de GSE alto cae en este nivel, relacién similar a la de Lectura.

Tabla 2.4.
Distribucion de los estudiantes en Estandares de Aprendizaje y puntaje Simce promedio, segun
ruralidad

Rural

T
[ pdc | Bom | insui | prom | adec. | elom._| imst | prom

Lenguajey
Comunicacion: 40,6 %(+) | 292% | 30,2%(-) | 268(+)e | 32,6 % 299 % 37,5 % 258 @
Lectura

Matematica 27,1 %(+) | 396 %(+) | 33,3 %(-) | 264(+)® | 154 % 36,1 % 48,5 % 246 e

Notas:  T: Promedio actual es significativamente més alto que el promedio de la medicién anterior.
®:  Promedio actual es similar al promedio de la medicién anterior.
{: Promedio actual es significativamente més bajo que el promedio de la medici6n anterior.
(+): Resultado de las mujeres es significativamente més alto que el resultado de los hombres en nivel de aprendizaje o promedio.
(-): Resultado de las mujeres es significativamente més bajo que el resultado de los hombres en nivel de aprendizaje o promedio.
(): No hay diferencia significativa.

Finalmente, la Tabla 2.4 muestra la asociacién entre la cantidad de estudiantes en cada Estindar de
Aprendizaje y la zona en la que se encuentra el establecimiento al que asisten. Tanto para Lectura como
para Matemdtica existe una mayor concentracién de estudiantes con un nivel de aprendizaje Adecuado
en contextos urbanos, y una menor cantidad de estudiantes en Insuficiente. Por otro lado, no se observan
cambios en los puntajes promedio por contexto respecto de la medicién anterior. Estos resultados
apuntan a que el contexto propio de la ruralidad debe ser considerado como un factor relevante a la hora

de comprender el desempeiio de los estudiantes.
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Resultados Simce 6° basico

Los resultados para 6° bésico 2016 muestran tendencias similares a observadas en 4° bésico, y se describen
a continuaci6n en detalle. La Figura 2.7 muestra la tendencia en los puntajes de Lectura y Matemtica

para los estudiantes de 6° basico.

Figura 2.7.

Tendencia en puntaje promedio de los estudiantes de 6° basico
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Nuevamente las tendencias en los resultados de Matemdtica siguen una trayectoria de crecimiento
progresivo. No obstante, no se observan diferencias importantes entre las mediciones reportadas. En el
caso de Lectura, hubo una caida de 10 puntos en el promedio de Simce entre 2013 y 2014, que parece ir

en recuperaci6n hasta la fecha.



2. APRENDIZAJES ACADEMICOS: RESULTADOS CON FOCO EN LA INCLUSION

Figura 2.8.
Puntaje promedio de los estudiantes de 6° basico y promedio nacional
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La Figura 2.8 resume los resultados para las pruebas de Lectura, Matematica e Historia, Geografia y Ciencias
Sociales, tanto a nivel nacional como regional del 2016. En primer lugar, el promedio de los puntajes de
estas pruebas es de 249, 252 y 249 puntos, respectivamente, sin variaciones respecto de la medicién 201s.
Mientras que gran parte de los resultados a nivel regional sigue la tendencia nacional; Tarapaci, Atacama
y Aysén se encuentran significativamente por debajo de las medias en las tres evaluaciones realizadas
en este grado. Antofagasta, Araucania, y Los Rios obtienen puntajes en Matemtica que se encuentran
por debajo de la media nacional, mientras que la Regién Metropolitana es la Gnica que sobrepasa dicho

promedio en esta prueba.

Figura 2.9.

Estandares de Aprendizaje para Simce Lectura (%)
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Respecto de los Estindares de Aprendizaje en Simce de Lectura y de Matematica, las figuras 2.9 y 2.10
muestran los resultados a nivel de regional. Por un lado, la tendencia nacional en Lectura muestra que
los estudiantes se concentran principalmente en el estindar Insuficiente: un 38 % se encuentra en esta
categoria, un 31 % en Elemental y un 30 %, en nivel Adecuado. Esta distribucién de los estudiantes se
repite solo con algunas excepciones. Asi, en la regién de Tarapaci, Atacama y Aysén, la proporcién de
estudiantes con un nivel de aprendizaje Adecuado es significativamente menor a la tendencia nacional,

y con uno Insuficiente, significativamente mayor.

Figura 2.10.
Estandares de Aprendizaje para Simce Matematica (%)
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Los resultados en Matematica para 6° basico muestran un panorama un poco més variado. A nivel nacional, un
41% se encuentra en nivel Elemental, un 26 %, en Adecuado y un 33 %, en Insuficiente. En definitiva, la mayoria
de las variaciones refieren a un menor porcentaje de estudiantes en categoria Adecuado. Atacama y Aysén

tienen las cifras menores y, Atacama, el mayor porcentaje de alumnos en nivel Insuficiente.

Tabla 2.4.
Distribucion de los estudiantes en Estandares de Aprendizaje y puntaje promedio Simce segln género

e | eon | o | ron | saee | i | o
Lenguajey

Comunicacion: 339% (+)| 32,6 % (+)| 3350% | 255(+)e | 27,1% 30,1% [4299%(+)| 243 e
Lectura

Matematica 25,6 % 41,4 % 33,0 % 251 e 26,7 % 41,3 % 32% 253 e

Historia, Geografia

y Ciencias Sociales h B - 251 () e - - - 246 @

Notas:  T: Promedio actual es significativamente més alto que el promedio de la medicién anterior.
®.  Promedio actual es similar al promedio de la medicién anterior.
!: Promedio actual es significativamente més bajo que el promedio de la medicién anterior.
(+): Resultado de las mujeres es significativamente més alto que el resultado de los hombres en nivel de aprendizaje o promedio.
(-): Resultado de las mujeres es significativamente més bajo que el resultado de los hombres en nivel de aprendizaje o promedio.
(): No hay diferencia significativa.



En la distribucién por género (Tabla 2.5), al igual que para la tendencia general, los resultados 2016 no
varian con respecto al 2015. Tanto en Lectura como en Historia, Geografia y Ciencias Sociales, las mujeres
obtienen en promedio mejores puntajes que sus pares hombres. La distribucién de hombres y mujeres
se mantiene similar en los distintos Estindares de Aprendizaje en el caso de Matematica, la mayoria se
encuentra en nivel Elemental. En Lectura, las mujeres obtienen con mayor frecuencia que sus pares estindar

Adecuado o Elemental, y un grupo significativamente menor de ellas es categorizado como Insuficiente.

Tabla 2.5.

Distribucion de los estudiantes en Estandares de Aprendizaje y puntaje promedio Simce segtn GSE

Alto 58,6 % (+)/26,6 % (-)|14,8 % ()| 283 (+) ® 65,5 % (+)292 % (-)| 53 % (-) | 299 (+) ® | 288 (+) ®
Medio alto 42,2 % (+)| 32,7 % |25,2 % (-)| 265 (+) ® 40,1 % (+)] 44,4% |155°9% (-)| 273 (+) ® | 266 (+) ®
Medio 30,1% (+)| 329% | 37 % (-) | 250 (+) ® |25,2 % (+) 44,7 % (+)[30,1 % (-)| 253 (+) ® | 249 (+) ®
Medio bajo | 206% | 304% | 49% 235 (13,6 % (+) 41,1 % (+)|45,4 % (-)| 234 (+) ® | 233 (+) ®
Bajo 178% | 31% | 512% | 232e | 107% | 374% | 51,8% | 227 e 227 ®

Notas:  T: Promedio actual es significativamente m4s alto que el promedio de la medicién anterior.
®:  Promedio actual es similar al promedio de la medicién anterior.
l: Promedio actual es significativamente més bajo que el promedio de la medicién anterior.
+): Resultado de las mujeres es significativamente ms alto que el resultado de los hombres en nivel de aprendizaje o promedio.

(
(-
(

Resultado de las mujeres es significativamente més bajo que el resultado de los hombres en nivel de aprendizaje o promedio.

):
): No hay diferencia significativa.

Por otro lado, similar a Simce 4° bésico, los grupos socioeconémicos més altos obtienen los mejores
resultados, tanto en promedio como en los Estindares de Aprendizaje. La Tabla 2.6 resume estos
hallazgos. Los puntajes promedio en Simce Lectura, MatemAtica e Historia, Geografia y Ciencias Sociales
superan los 283 puntos, en contraste con el méximo de 232 puntos en Lectura que consigue en promedio
los establecimientos de GSE bajo. Esta tendencia se reproduce en los grupos medios. En Estindares de
Aprendizaje, tienen los mayores porcentajes en el nivel Adecuado, y los menores, en Insuficiente: solo

un 5 % en el caso de Matemitica, en contraste con el 52 % de las escuelas de GSE bajo.
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Tabla 2.6.
Distribucion de los estudiantes en Estandares de Aprendizaje y puntaje Simce promedio, segun
ruralidad

T
[ pdec | Eom | | prom. | adec | o | v |

Lenguajey
Comunicacion: 31,2 %(+) |31,0% (-) | 37,8 %(-) | 250(+)® | 23,7 % 339% 42,5 % 241 e
Lectura
Matematica 275%(+) | 41,4% | 31,1%(-) | 254(+)e | 151% 40,8 % 44,1 % 235

Historia, Geografia
y Ciencias Sociales

B B} } 249(+) ® . . - 238 e

Notas:  T: Promedio actual es significativamente més alto que el promedio de la medicién anterior.
®:  Promedio actual es similar al promedio de la medicién anterior.
l: Promedio actual es significativamente més bajo que el promedio de la medicién anterior.
(+): Resultado de las mujeres es significativamente més alto que el resultado de los hombres en nivel de aprendizaje o promedio.
(-): Resultado de las mujeres es significativamente més bajo que el resultado de los hombres en nivel de aprendizaje o promedio.

(): No hay diferencia significativa.

En cuanto a la ruralidad, el promedio de los puntajes Simce para las tres asignaturas evaluadas en 6° basico
muestra mejores resultados en contextos urbanos. Asimismo, hay un mayor porcentaje de estudiantes en
estandar Adecuado y un menor porcentaje de estudiantes en nivel Insuficiente. Por Gltimo, no se observan

cambios en los puntajes promedio por contexto con respecto a la medicién anterior.

Resultados Simce Il medio:

La Figura 2.1 resume las tendencias de los puntajes promedio de Il medio en Lectura y Matematica.

Figura 2.11.
Puntaje promedio de los estudiantes de Il medio y tendencia
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Los estudiantes del pais que cursan este grado obtienen un desempefio superior en Matemética que en
Lectura, similar a lo que ocurre en 6° bésico. Esto se explica, en parte, porque los puntajes promedio
en Lectura para este grado muestran, a partir del 2012, una tendencia de deterioro, con una baja de 5
., ., .
puntos entre 2016 y 2015, y de 12 puntos en relacién al 2012, propensién que contrasta con la subida que

. 2
experlmento este resultado entre 2001 Yy 2012.

Por otro lado, Matemdtica presenta una trayectoria de mejora mas pronunciada, con un aumento en los
puntajes promedio de 10 puntos en los dltimos ocho afios. Sin embargo, en las Gltimas mediciones no

se observa esta tendencia, con 5 puntos de baja entre 2014 y 2016.

Figura 2.12.
Puntaje promedio de los estudiantes de Il medio y promedio nacional
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Respecto de Matemética, los resultados van de 245 puntos en la region de Atacama a 273 en la Metropolitana,
con variabilidad entre medio. En Lectura, sin embargo, no se observan grandes diferencias en la tendencia

nacional.
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Figura 2.13.

Estandares de Aprendizaje para Simce Lectura (%)
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En cuanto a los Estindares de Aprendizaje, los resultados en Lectura (Figura 2.13) muestran que gran parte
de los estudiantes del pais se encuentra en el nivel Insuficiente: un 53 %, llegando al 60 % en la regién de
Atacama. En cambio, la proporcién de estudiantes en el nivel Adecuado es de un 20 % a nivel nacional,

y segtlin la region varia entre 15 % y 21 %.

Figura 2.14.
Estandares de Aprendizaje para Simce Matematica (%)
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La Figura 2.14 resume la distribucién de los resultados individuales en Simce Matematica segtin Estandares
de Aprendizaje. De acuerdo con lo que se observa en términos de promedio, la proporcién de estudiantes
en el nivel Insuficiente es mas baja que la reportada para Lectura. En efecto, el 42 % tiene un desempefio en
ese orden, un 35 % alcanza un nivel Elemental y un 23 % se posiciona en el nivel Adecuado. Al respecto, los
mayores porcentajes en estindar Insuficiente se reportan en establecimientos de la regiones de Atacama
y de La Araucania, donde ademas son menores los porcentajes en el nivel Adecuado. Por otro lado, la
regién Metropolitana obtiene los mejores resultados, en tanto el 27 % de sus estudiantes logra un estindar

Adecuado, cifra significativamente superior a la media nacional.



Tabla 2.7.
Distribucion de los estudiantes en Estandares de Aprendizaje y puntaje promedio Simce segun género

Asignatura Hombres

e [t | | v | e | | o |

Lenguajey
Comunicacion: 235% (+)|305% (+)| 46 % 255(+) e | 16,2% 24,7 % | 59 % (+) 239 e
Lectura

Matematica 21,8 % 34,9 % 433 % 264 @ 23,7 % 34,9 % 41,4 % 267 @
Ciencias Naturales - - - 240 @ - - - 243 @

Notas:  1: Promedio actual es significativamente més alto que el promedio de la medicién anterior.
®: Promedio actual es similar al promedio de la medicién anterior.
{: Promedio actual es significativamente més bajo que el promedio de la medicién anterior.
(+): Resultado de las mujeres es significativamente més alto que el resultado de los hombres en nivel de aprendizaje o promedio.
(-): Resultado delas mujeres es significativamente ms bajo que el resultado de los hombres en nivel de aprendizaje o promedio.
(): No hay diferencia significativa.

Aligual que en bésica, la brecha de género en los resultados Simce muestra diferencias significativas a favor
de las mujeres en Lectura, lo que no se observa para Matematica ni Ciencias Naturales. En la Tabla 2.7, el
promedio Simce Lectura para las mujeres es 10 puntos més alto que el de sus pares hombres, mientras que
solo hay un punto de diferencia en Matemética. En cuanto a los Estandares de Aprendizaje, la proporcién
de mujeres que tiene un desempeno Adecuado en Lectura es de un 43 %, versus la de los hombres, que

tiene un 36 %, los cuales con mayor frecuencia se encuentran en el nivel Insuficiente.

Tabla 2.8.

Distribucion de los estudiantes en Estandares de Aprendizaje y puntaje promedio Simce segun GSE

. ) o Ciencias
Lenguaje y Comunicacion: Lectura Matematica
Naturales

Alto 43,8% (+)] 299°% |26,3 % (-) 282 (+) ® |66,5 % (+)[26,8 % (-)| 6,7 % (-) | 332 296 (+) 4
Medio alto (34,9 % (+)| 32,4 % (32,7 % (-)| 271 (+) ® |46,4 % (+)393 % (+)|14,3 % (-)| 309 2729
Medio 25,6 % (+)|32,4 % (+)| 42 % (-) | 259 (+) ® |28,2 % (+)43,5 % (+)|28,3 % (-)| 283 e 251 ()
Medio bajo [12,6 % (+)[26,1 % (+){61,3 % (-)| 236 (+) ® [11,1 % (+)| 36 % (+) (52,8 % (-)| 248 e 227 (M
Bajo 62% | 207% | 731% | 223 e 33% 24% | 726% | 222 215

Notas:  T: Promedio actual es significativamente més alto que el promedio de la medicién anterior.
®:  Promedio actual es similar al promedio de la medicién anterior.
{:  Promedio actual es significativamente més bajo que el promedio de la medicién anterior.
(+): Resultado de las mujeres es significativamente més alto que el resultado de los hombres en nivel de aprendizaje o promedio.
(-): Resultado delas mujeres es significativamente ms bajo que el resultado de los hombres en nivel de aprendizaje o promedio.
(): No hay diferencia significativa.
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Luego, en consideracién del GSE de los establecimientos a los que asisten los estudiantes de Il medio (Tabla
2.8), nuevamente la tendencia es que entre més alto este sea, mejores son los resultados alcanzados, tanto
en promedio como en estindares. La brecha por GSE es més pronunciada en ensefianza media: un 6 % de
los estudiantes del grupo bajo alcanza un nivel Adecuado en Lectura y un 3 % lo alcanza en Matemtica,
mientras que estas estadisticas para el grupo alto son del orden del 44 % y 67 %, respectivamente. En
Matemadtica, asimismo, al comparar la proporcién de estudiantes con nivel Insuficiente se reportan cifras
desiguales: 73 % y 7% para el GSE bajo y alto, respectivamente. La brecha en este estindar para Lectura es

menos pronunciada: un 26 % del GSE alto se ubica en este nivel de aprendizaje.

Tabla 2.9.
Distribucion de los estudiantes en Estandares de Aprendizaje y puntaje promedio Simce segln ruralidad

e [t | | e | e | o |

Lenguajey
Comunicacion: 20,1 %(+) | 27,7% | 522%(-) | 248(+)e | 11,7 % 25,2 % 63,1 % 235
Lectura

Matematica 23,2 %(+) | 35,1 %(+) | 41,7 %(-) | 266(+) ® 8,4 % 28,9 % 62,7 % 236 e
Ciencias Naturales - - - 2420 - - - 225 e

Notas:  T: Promedio actual es significativamente més alto que el promedio de la medicién anterior.
®: Promedio actual es similar al promedio de la medicién anterior.
!: Promedio actual es significativamente més bajo que el promedio de la medicién anterior.
(+): Resultado de las mujeres es significativamente més alto que el resultado de los hombres en nivel de aprendizaje o promedio.
(-): Resultado de las mujeres es significativamente més bajo que el resultado de los hombres en nivel de aprendizaje o promedio.
(): No hay diferencia significativa.

De acuerdo con la ruralidad, como en basica, hay mejores resultados, tanto en promedio como en niveles

de aprendizaje, en los establecimientos urbanos respecto de los rurales.

Finalmente, no se observan cambios en los puntajes promedio por contexto con respecto a la medicién

anterior.

En definitiva, la observacién de los aprendizajes académicos muestra un fuerte impacto del nivel
socioecondmico en los resultados de los estudiantes, lo que constituye una reproduccién de las diferencias
asociadas al capital sociocultural de las familias. Aun cuando los desafios del pais en materia de aprendizaje
sean transversales, el anlisis desglosado de los datos muestra una destacable desventaja de los grupos

CONn Menos recursos.

El efecto del GSE también se observa en variables como la ruralidad de los establecimientos y la regién
del pais donde estos se encuentran, ya que las zonas mis vulnerables son las que presentan los resultados

mis bajos.



El anélisis de los resultados también muestra importantes diferencias segin el sexo de los estudiantes, las
que, de acuerdo con la literatura consultada, evidencian la reproduccién de estereotipos y no la presencia

de aptitudes especificas y desiguales entre hombres y mujeres.

Por tltimo, existen variables que explican la mejora en los resultados de los aprendizajes que se relacionan
con el involucramiento del sostenedor, el liderazgo directivo, el ambiente de buen trato, las expectativas

de logro y las practicas de retroalimentacién docente.

« Involucramiento del sostenedor: un sostenedor que conoce las necesidades financieras, pedagdgicas
. . . . . L . .
y administrativas de su comunidad, que guia y apoya al equipo directivo y permite su participacién

en las decisiones.

« Liderazgo directivo: un equipo directivo con alta capacidad para liderar a todos los actores involucrados
en la comunidad escolar, que identifica y comunica objetivos y metas claras y monitorea de cerca la

gestion de los actores.

- Expectativas de entorno: se refiere a las altas expectativas que los padres y docentes de los estudiantes
tienen respecto de la posibilidad de que puedan continuar sus estudios al terminar el colegio.

- Practicas de retroalimentacion docente: se refiere a pricticas como uso de rdbricas de evaluacién,
entrega de retroalimentacién escrita a los estudiantes y la percepcién de estos sobre la frecuencia en
que sus profesores realizan correcciones y aclaran las dudas acerca de los contenidos vistos en clases.

« Buen trato: se refiere al ambiente donde se valora la diversidad y existe un trato adecuado entre los

distintos miembros de la comunidad educativa.

39






Indicadores de Desarrollo Personal y Social (IDPS): resultados
con foco en la inclusion

Dentro de la mirada ampliada de calidad que la Agencia de Calidad busca construir junto a la comunidad

escolar, se incluyen en la evaluacién realizada afo a afio la medicién de los IDPS.

Los IDPS, anteriormente llamados Otros Indicadores de Calidad, son un conjunto de indices que entregan
informaci6n relacionada con el desarrollo personal y social de los estudiantes de un establecimiento, en
forma complementaria a los resultados de la prueba Simce y al logro de los Estindares de Aprendizaje,
ampliando de este modo la concepcién de calidad educativa al incluir aspectos que van més all del

dominio de conocimiento académico.

Estos indicadores proporcionan a los establecimientos informacién relevante con respecto a distintas
areas de desarrollo de los estudiantes y entregan una sefial sobre la importancia de implementar acciones
sistematicas para desarrollar aspectos no académicos que son fundamentales para la informacién integral

de los estudiantes.

A continuacién se describen los resultados de estos indicadores para el periodo 2016 de los grados 4°,
6° basico y Il medio. En primer lugar, se presenta brevemente de qué se tratan estos indicadores y su
medicion. En segundo lugar, se muestran e interpretan los principales hallazgos asociados a cada uno
de estos. Luego se revisan estos resultados con énfasis en las posibles asociaciones con el género de los

estudiantes y el GSE de los establecimientos.

3.1. Resultados generales

Los IDPS son un conjunto de indices que se construyen a partir de informacién recolectada en los
Cuestionarios de Calidad y Contexto Escolar que acompafian a la aplicacién Simce, y que son respondidos

tanto por estudiantes, como por profesores y padres o apoderados.

Tabla 3.1.
Resumen IDPS

Indicador Dimensiones Actores

AutoE)er.cepcién y autovaloracion Estudiantes
Autoestima y motivacion escolar académica
Motivacion escolar Estudiantes
Ambiente de respeto Padres, docentes y estudiantes
Clima de convivencia escolar Ambiente organizado Padres, docentes y estudiantes
Ambiente seguro Padres, docentes y estudiantes
Participacion Padres y estudiantes
Participaciony formacion ciudadana | Vida democratica Estudiantes
Sentido de pertenencia Estudiantes
Habitos de alimentarios Estudiantes
Habitos de vida saludable Habitos de autocuidado Estudiantes
Habitos de vida activa Estudiantes
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Cada indicador es construido con una escala de o a 100, donde los valores més cercanos a 100 apuntan

un mayor nivel de logro. Esta escala es transformada en un indicador con tres niveles: bajo, medio y alto.
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En la Figura 3.1 se resumen las estadisticas para los indicadores Autoestima y motivacion escolar y
Clima de convivencia escolar. Respecto del primero, se pueden visualizar variaciones en la distribucién
por dimensién. Por ejemplo, en Autopercepcién y autovaloracién académica, la mayor parte de los
estudiantes, independiente del grado, se posiciona en un nivel medio, mis del 60 % en bésicay el 54 % en
media. Una segunda tendencia, que suele ser comtn en todos los indicadores aca presentados, es la baja
frecuencia con la que los estudiantes se posicionan en los niveles negativos. En el caso de Motivacién
escolar, a diferencia de la dimensién anterior, la mayor parte de los estudiantes de 4° bésico se concentra
en el estamento superior: un 62 % tiene un alto nivel de motivacién y un 37 % en nivel medio. Luego, en
el indice final de Autoestima y motivacién escolar, un 50 % en 4° basico, un 60 % en 6° basico y un 56 %

en I medio mantienen una actitud neutra con respecto a esta dimensién de su desarrollo personal. Con
esta evidencia podemos pensar que si bien en el indicador final ya mencionado las distribuciones de los
grados es similar, cuando se trata de la motivacién escolar, en cambio, se observa una mayor tendencia

en el grado mas bajo a tener mejores resultados.

Con respecto al Clima de convivencia escolar, se describen en primer lugar las dimensiones del constructo.
En Ambiente de respeto se observa que los actores involucrados en el nivel de ensefianza de bisica
sostienen una percepcién neutra en el caso de este componente del ambiente educacional: mas de un 70
% de ellos se ubica en este segmento. Por otro lado, el 59 % de los actores de Il medio declara percepciones

que los sitdian dentro del nivel alto.

En relacién a la evaluacién de Ambiente organizado, tanto padres como docentes y estudiantes de basica
y media se posicionan principalmente en niveles altos: 88 %, 55 % y 56 % de estos en 4°, 6° bisico y Il medio,
respectivamente, tienen una percepcién positiva respecto a las normas, procedimientos y rutinas propias

del establecimiento.



En términos de la seguridad percibida en el contexto escolar, los resultados muestran una tendencia
en los docentes, padres y estudiantes de bésica a una percepcién positiva —siendo mas pronunciada
en 4° bisico—; mientras que el 60 % de los estudiantes de Il medio tiene una posicién neutra en esta
dimension. Luego, los puntajes generales en Clima muestran que mientras que los padres, docentes y
estudiantes de 6° basico y Il medio obtienen resultados en el nivel medio en términos de la neutralidad
de sus percepciones, el 64 % de los actores de la comunidad escolar de 4° basico se posiciona en nivel

alto del indicador.
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En la Figura 3.2 se resumen los resultados de los indicadores Participacion y formacién ciudadana y Habitos
de vida saludable. El primero posee tres dimensiones. Participacion, referida a padres y estudiantes,
muestra que la participacién y percepcion de disponibilidad de estas instancias en el establecimiento
es de nivel alto en 4° bésico, y medio, en 6° basico y Il medio. En Sentido de pertenencia, desde los
estudiantes, todos ellos, independiente del grado al que asistan, tienen un fuerte sentido de pertenencia:
el 60 % en Il medio y 4° bésico, y el 50 %, en 6° basico. Respecto de Vida democratica, los estudiantes en
general perciben positivamente las oportunidades que el establecimiento ofrece para una participacién
democritica y debate al interior del aula, sobre todo en ensefianza bésica. En suma, el indice que recoge
estas dimensiones muestra que mis del 50 % de los estudiantes se posiciona en el segmento alto, de acuerdo

con los puntajes que asignan a sus percepciones de este elemento de la vida escolar.

Por Gltimo, en Habitos de vida saludable se puede observar que el comportamiento de los estudiantes
varia bastante. Primero, en Habitos alimentarios, los alumnos de Il medio se posicionan en el nivel bajo,
con un 55 % de percepcién negativa en actitudes y comportamientos ante estos hibitos y ante c6mo el
establecimiento los fomenta. El 68 % de 6° bésico se posiciona en el nivel medio, y el 61 % de 4° bésico,
en el nivel alto. En cuanto a Hébitos de autocuidado, la tendencia en bésica es a reportar actitudes y
comportamientos positivos, mientras que estudiantes de Il medio se muestran neutrales. Ante Hébitos de
vida activa, los estudiantes se sit(ian en el segmento medio (neutral) respecto de actitudes y comportamientos
ante la actividad fisica. Al evaluar el indice completo de Habitos de vida saludable, lo que se observa es
que el conjunto de actitudes y comportamientos sitda a la mayoria de los estudiantes de 6° bésico y II
medio en un nivel medio, mientras que los estudiantes de 4° basico se encuentran divididos en partes

similares en los niveles medio y alto.
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En cuanto a las tendencias en los puntajes de cada indicador, las figuras 3.3, 3.4 y 3.5 resumen los resultados
para todos los grados evaluados durante 2016. En general, no se presentan cambios en la distribucién
por nivel, salvo en Habitos de vida saludable. En este indicador hay un aumento significativo de los
estudiantes en el nivel alto para 6° basico y Il medio, y una disminucién significativa de alumnos en

nivel medio en todos los grados.

Figura 3.3.
Distribucion porcentual para 4° basico y tendencia
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Figura 3.4.

Distribucion porcentual para 6° basico y tendencia
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Figura 3.5.

Distribucion porcentual para [l medio y tendencia
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A continuacién se estudian los resultados antes descritos de acuerdo con el género de los estudiantes y
al GSE de los establecimientos. Cada resultado sera presentado para los indicadores y sus dimensiones,

distinguiendo el grado evaluado.

3.2. Resultados segun indicador
Autoestima y motivacion escolar

Este indicador considera dos dimensiones: Autopercepcion y autovaloracién académica de los estudiantes

y Motivacién escolar.

La dimension Autopercepcién académica es un aspecto cognitivo de la personalidad, es una imagen
mental que los sujetos construyen a partir de su propia experiencia, que refiere a creencias respecto a las
propias capacidades. Por otra parte, Motivacion escolar es un aspecto mas emocional de la personalidad,

referido a los sentimientos de confianza de alcanzar logros y los propios intereses.
Para evaluar estas dimensiones se les pregunta a los estudiantes por su satisfacciéon con las notas obtenidas,

por su perseverancia en relacion a las tareas o trabajos que se les encomiendan, por su capacidad de

aprender lo que sus profesores les enseiian en clases, entre otras cosas.
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La Figura 3.6 resume los resultados de las distribuciones del indicador Autoestima académica y motivacién

escolar y sus dimensiones, segin el género de los estudiantes.

Figura 3.6.
Autopercepcion y autovaloracion académica, Motivacion escolar y Autoestima académica y
motivacion escolar segln género
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Nota:  (*) proporcion de mujeres que tiene una diferencia importante respecto de la proporcién de hombres en el nivel del

indicador o dimensién.
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En primer lugar, la tendencia general de los estudiantes es a tener una actitud positiva o neutra respecto
de su autopercepcion académica. Mas del 50 % se encuentra en el segmento medio y més del 30 %, en
el superior. Esto quiere decir que, en general, se perciben y autovaloran como estudiantes que poseen
habilidades y aptitudes y la capacidad de superarse en el 4mbito académico. Sin embargo, en la Figura
3.6 se observa que si bien esta tendencia es transversal entre hombres y mujeres de 6° béasico y Il medio,
en 4° bésico las mujeres tienden a declarar una mejor autopercepcién que los hombres, al posicionarse

con mayor frecuencia en el rango alto.

Luego, parece haber una tendencia general en todos los grados a que las mujeres declaren una mayor
motivacion escolar. A pesar de que los niveles de motivacién para ambos géneros son altos, son las mujeres
las que tienen una mejor disposicién a aprender y una mayor orientacién al logro. Esta diferencia es de

hasta 11 puntos porcentuales en 4° bésico y de 7 puntos porcentuales en 6° bisico y media.
En la Figura 3.7 se observa una mayor autoestima y motivacion escolar en el caso de las mujeres en

edicacion basica, pero no asi en media, donde hay una tendencia general a una percepcién positiva de

si mismos en todos los grados.
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Figura 3.7.
Autopercepcion y autovaloracion académica, Motivacion escolar y Autoestima académica y
motivacion escolar segln GSE
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Nota:  (*) proporcién del GSE que tiene una diferencia importante respecto de la proporcién del GSE de la columna del lado,
en el nivel del indicador o dimensién.
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En cuanto al nivel socioeconémico (o bien GSE) de los establecimientos, no se observa una asociacién
positiva o negativa entre la autopercepcién y autovaloracién de los estudiantes y GSE de la escuela a la
que asisten, sino una postura neutra. Si bien no existe una progresién segtin la cual podamos pensar que
amayor nivel socioeconémico, mejores resultados, el grupo que pertenece a establecimientos de més alto
GSE posee un mayor ntimero de estudiantes que se valoran positivamente en el aspecto académico, con
respecto a los demds grupos. Sin embargo, esto no se puede decir de, por ejemplo, los grupos del nivel
medio respecto del nivel bajo, con la excepcién de Il medio, donde parece haber un salto entre ambos

niveles en términos de la proporcién que se evalda positivamente y no con neutralidad.
Tanto para la dimensién Motivacién escolar como para el indice que engloba también la Autopercepcién

académica, se evidencia que no existen patrones asociados al GSE de los establecimientos a los que asisten

los estudiantes.
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Figura 3.8.

Motivacion escolar y Autopercepcion y autovaloracion académica y Autoestima
motivacion escolar segln ruralidad

académica y
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La Figura 3.8 resume los resultados segiin ruralidad. Para ninguno de los grados evaluados se observa una
asociacion entre autovaloracién y ruralidad. Por otro lado, para Motivacién escolar y para el indicador final
se encontr6 que los estudiantes de 6° bisico de establecimientos rurales consiguen mejores resultados,
al haber un mayor ndmero de ellos con altos niveles de autoestima y motivaci6n, y un menor porcentaje

de estudiantes ubicados en el nivel medio.

En conclusién, se puede observar que la dimensién Autovaloracién académica presenta més sensibilidad
a las caracteristicas de los estudiantes y establecimientos. Motivacién escolar, por otro lado, se mantiene

relativamente constante en relacién al GSE de los establecimientos.
Los datos descritos podrian significar que es labor de los establecimientos generar un ambiente en el que

los estudiantes tengan un refuerzo suficiente para autopercibirse como individuos capaces de mejorar

académicamente y conseguir aprendizajes eficaces.
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Clima de convivencia escolar

Otro de los elementos propios del desarrollo personal y social de los estudiantes surge de la percepcién

que tienen los actores de la comunidad escolar del clima de convivencia al interior del establecimiento.

El clima de convivencia escolar afecta el bienestar y desarrollo socioafectivo de los estudiantes e impacta
significativamente en la conducta, disposicion y rendimiento de los distintos actores de la comunidad

educativa durante las actividades escolares.

Este indicador considera tres aspectos: Ambiente de respeto, Ambiente seguro y Ambiente organizado.
Para evaluarlos, se les preguntd a estudiantes, apoderados y docentes sobre el nivel de respeto en el trato
entre los distintos actores de la comunidad educativa, la existencia de normas de convivencia, el manejo

de las situaciones de violencia escolar en el establecimiento, entre otras cosas.

Ambiente de respeto y Ambiente organizado segln género
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Las figuras 3.9 y 3.10 describen percepciones segiin el género de los estudiantes. En cuanto a la dimensién
Ambiente de respeto, se observan dos cosas. En primer lugar, las tendencias generales entre eduacién basica
y media difieren. En bésica, mis de un 70 % tiene una percepcion neutra respecto del trato, valoracién
de la diversidad y ausencia de discriminacién en el establecimiento. En media, cerca del 60 % percibe
positivamente el ambiente en este sentido. En segundo lugar, solo en 4° bésico se observa una diferencia
de género, pues las mujeres y su entorno inmediato, conformado por padres y docentes, tienden con

mayor frecuencia a percibir positivamente el ambiente de respeto de sus escuelas.

Respecto de la dimensién Ambiente organizado, en 4° basico la percepcién en general es positiva, con mis
del 87 % de los actores en el nivel alto. En 6° basico y Il medio, por otro lado, la muestra se encuentra mejor
distribuida entre los dos niveles superiores. En general, sin embargo, no hay diferencias importantes segtin
el género de los estudiantes, en cuanto a las percepciones de estos y de sus padres y docentes, en torno a las

normas de convivencia, el respeto de estas y los mecanismos existentes para la resolucién de problemas.

Ambiente seguro y Clima de convivencia escolar segln género
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indicador o dimensién.
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En relaci6n a la dimensién Ambiente escolar seguro, se reportan, nuevamente, tendencias distintas
para bésica y media. En basica, los niveles de aprobacién de la seguridad del establecimiento y de los
mecanismos que estos elaboran para actuar ante la violencia escolar, en general, son altos. En media,
en cambio, prima una percepcién neutra ante estos elementos. Ademis existen distinciones de acuerdo
con el género: transversalmente, las mujeres y su entorno inmediato tienen una percepcién positiva de

la seguridad del establecimiento con mayor frecuencia.

En consideracién de las dimensiones de respeto, seguridad y organizacién del ambiente escolar en su
conjunto (Figura 3.10), las tendencias varian segtin el grado. En primer lugar, en 4° bisico se tiene que
las estudiantes mujeres, sus docentes y padres, perciben positivamente el clima de convivencia escolar
con mayor frecuencia que sus pares hombres y su entorno escolar, aunque en general ambos grupos
tienen una mayor tendencia a encontrarse en el rango alto de dicho indice. Si bien esta brecha de género
se encuentra también en 6° basico, los niveles globales en las percepciones apuntan a una tendencia al

segmento neutro (medio). Para Il medio no observan tendencias generales segtin género.

Ambiente de respeto y Ambiente organizado segtn GSE
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en el nivel del indicador o dimensién.



En cuanto al GSE, para todos los grados evaluados existe un salto entre el nivel bajo y los niveles medios
cuando se trata de la dimensién Ambiente de respeto (Figura 3.11). Esto quiere decir que hay una diferencia
importante en la frecuencia con la que los actores de uno y otro GSE perciben positivamente el trato
al interior de sus establecimientos educacionales. Para eduacacion basica, los de GSE bajo perciben
positivamente esta dimensién con mayor frecuencia que los de medio bajo, mientras que en media la

relacién es inversa.

Cabe destacar que en general, independiente del GSE, en educacién media las percepciones tienden a ser
mas positivas que en bisica, donde més del 70 % de cada grupo declara una posicion neutra en relacién
a este Ambito de la convivencia. Por otro lado, a diferencia de basica —donde Ginicamente se observa este
salto entre GSE bajo y medio bajo, y entre medio alto y alto— se reporta una relacién un poco mas clara
entre mayor GSE y mayor proporcién de docentes, padres y estudiantes que se encuentran satisfechos

con el nivel de respeto que hay en sus colegios.

Cuando se trata de evaluar la dimensién Ambiente organizado, se observan dos panoramas marcadamente
distintos. Primero, en 4° basico no hay grandes diferencias segin GSE y todos los grupos se concentran en
el nivel alto. Segundo, tanto en 6° basico como en Il medio, es ms alta la frecuencia de padres, docentes
y estudiantes que declaran una actitud neutra en torno a la organizacion de los establecimientos, con un

salto entre los de GSE bajo y medio bajo, y con diferencias inconsistentes en los otros GSE (Figura 3.11).
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Figura 3.12.
Ambiente seguro y Clima de convivencia escolar segun GSE

Dimension Ambiente seguro segin GSE
100
90 41* 30 35%*
80 48 49 | A1) 51* A 46 47 53
70 39" 66% 4 8" g5
60
50
40
69 *
55* 64
30 a9 48 30+ > a7 54+ 53 .
20 33* g« 34*
10
o Ee_Ss 2= 11 L e EE 2. e Ee = E O 0 0
B MB M MA A B MB M MA A B MB M MA A
4b 6b I
Indice Clima de convivencia escolar segiin GSE
100
90 39+
80 38 AT s s L
57 i *
70 B 57 e | 61
60
50
40
65*
42 *
20 233 50 | 38*
10
o =0 0 0 0 om e L e 1 1 D 2 1
B MB M MA A B MB M MA A| B MB M MA A
4b 6b I
MBaja | Media Alta
Nota:  (*) proporcion de GSE que tiene una diferencia importante respecto a la proporcion del GSE de la columna del lado,

en el nivel del indicador o dimensién.

Sin embargo, esto no se puede decir sobre las actitudes ante la seguridad del establecimiento. Ac4, en
los tres grados mencionados existe un aumento en la satisfaccién a medida que aumenta el GSE. Esto
es especialmente cierto para educacion basica y parcialmente para media, de acuerdo con lo reportado
en Figura 3.12. Considerando el indice Clima de convivencia escolar en su totalidad, la evidencia no
permite pensar que hay alguna asociacién clara entre las actitudes y percepciones declaradas y el GSE

de los establecimientos.
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Figura 3.13.
Ambiente de respeto y Ambiente organizado segun ruralidad

Dimension Ambiente organizado segiin ruralidad
100
17*
90 28 o2 27
80
70 60 59
60
50
76*
40 67 7 67
30
20 38 39
10
0 5 [ | 6 || || ||
Rural Urbano Rural Urbano Rural Urbano
4b 6b Il
Dimension Ambiente organizado segun género

100
90
80
70 61 B 60 56*
60 88 88
50
40
30
20 37 43 38 42*
10 12 12

0 0 0 i —— i i
Rural Urbano Rural F Urbano Rural Urbano
4b 6b Il
M Baja | Media Alta
Nota:  (*) proporcion de estudiantes de establecimientos urbanos que tiene una diferencia importante respecto de la proporcién

de estudiantes de establecimientos rurales en el nivel del indicador o dimensién.

La Figura 3.13 muestra las asociaciones entre el clima percibido por los actores y su ruralidad. En
educacion bésica se percibe un peor clima en contextos urbanos que en rurales. Un 22 % de los actores
de 4° bésico de escuelas urbanas dice percibir un alto nivel de respeto, en contraste con el 28 % de los de
establecimientos rurales que declara lo mismo. Por otro lado, en 6° basico y [l medio los actores educativos

de establecimientos urbanos declaran en menor proporcién altos niveles de organizacién en el ambiente.
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Clima de convivencia escolar y Ambiente seguro segn ruralidad

Indice de Clima de convivencia escolar segin ruralidad
100
90
80 40 40
20 54 57 53 49*
60
50
40
44 45
20 41
10
0 = — | | —c— | 0
Rural Urbano Rural Urbano Rural Urbano
4b 6b Il
Dimension Ambiente seguro segun ruralidad
100
90
37*
80 45 51 48
70 65 64
60
50
40 60*
30 53 49 51
20 35 35
10
0 0 || e ——— 0 |
Rural Urbano Rural Urbano Rural Urbano
4b 6b 1]
M Baja [ Media Alta
Nota: (*) proporcién de estudiantes de establecimientos urbanos que tiene una diferencia importante respecto de la proporcién

de estudiantes de establecimientos rurales en el nivel del indicador o dimensién.

Por otro lado, a la hora de evaluar la seguridad del ambiente, solo en 6° basico se observa una diferencia
significativa en las percepciones de los actores de establecimientos urbanos y rurales, a favor de estos

tltimos. Igual situacién para el indicador general, Clima de convivencia escolar.

En conclusién, la percepcién del Clima de convivencia escolar y de sus elementos particulares muestra una
mayor sensibilidad a las caracteristicas de los establecimientos, no tanto asi el género. Esto se puede explicar
en la naturaleza del constructo: recoger las percepciones de la comunidad educativa en su conjunto para
poder establecer un panorama completo del ambiente educacional, tanto fuera como dentro de la sala de
clases. Si bien lo que se presenta es un resumen de los resultados a nivel nacional, cada establecimiento
debe trabajar y mejorar sus practicas cotidianas para poder aportar a un clima que sea percibido como

favorable para el aprendizaje, tanto por sus estudiantes y docentes, como por los apoderados.



Participacion y formacion ciudadana

Este indicador contempla tres dimensiones: Participacién [de los estudiantes y apoderados], Sentido de

pertenencia [de los estudiantes], y Vida democratica [en el establecimiento].

Para evaluar Participacién y formacién ciudadana se pregunto a los estudiantes y apoderados acerca de
la existencia de oportunidades de participacién, las instancias de representacién democrética existentes

y el nivel de identificacién de los estudiantes con el establecimiento, entre otros elementos.

Las figuras 3.15 y 3.16 retratan el comportamiento de estos indicadores segtin sexo. No se observa una
brecha de género importante en las percepciones, con la excepcién de 4° bisico, donde estudiantes
mujeres y sus padres y apoderados se ubican en el nivel alto de participacién. No obstante, hay otras

especificidades en el detalle de cada dimensi6n por separado.

Figura 3.15.
Participacion y Sentido de pertenencia segln género

Dimension Participacion segiin género
100
90
32*
80 45 45 39
70 70 71
60
50 41
40 =
30 51 51
20 29 28
10
0 || || [ [
M F M F M F
4b 6b Il
Dimension Sentido de pertenencia segiin género
100
90
80
49 53*
70 58 67+ 61 59
60
50
40
30 =d 37+
33
20 27* 34 39
10
ol - 12 10 - e
M F M F M F
4b 6b Il
MBaja [ 'Media Alta
Nota:  (*) proporcién de mujeres que tiene una diferencia importante respecto de la proporcién de hombres en el nivel del

indicador o dimensién.
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Por un lado, en cuanto a la participacién de padres y estudiantes, en educacién basica no se observan
diferencias importantes segtin el género de los alumnos. Hombres y mujeres con sus respectivos apoderados
reportan los mismos niveles de participacion en 4° y 6° basico, y en 6° basico se concentra el mayor
porcentaje que participa y percibe positivamente las oportunidades en esta materia. En media, por otro
lado, estudiantes hombres y sus apoderados declaran con mayor frecuencia un alto nivel de participacién,

y estudiantes mujeres y sus apoderados declaran con mayor frecuencia un bajo nivel de participaciéon.

Figura 3.16.
Vida democratica y Participacion y formacion ciudadana segtn género

Dimension Vida democratica segiin género
100
90
80
70 60 60
69
60 73 80" 72
50
40
30 31 31
20 20 - 25 23
10
o s 6 msn | ey
M F M F M F
4b 6b Il
Indice Participacion y formacién ciudadana segiin género
100
90
80
56 54 sl
70 68 X 59
50
40
30
41 42 45
20 30 ) 38
10 23
0 —— || —S— - L4 4
M F M F M F
4b 6b I
M Baja Media  Alta
Nota:  (*) proporcién de mujeres que tiene una diferencia importante respecto de la proporcién de hombres en el nivel del

indicador o dimensién.



Por otra parte, se reporta una brecha de género importante en educacion bésica, ausente en media, en la
dimensi6n Sentido de pertenencia. Esta es mayor en mujeres de 4° y 6° basico, en cuanto dicen con mayor
frecuencia sentirse parte de sus escuelas y con menor frecuencia un sentimiento “neutro” respecto de
c6mo el establecimiento las hace sentir parte de la comunidad. En cuanto a la percepcién sobre el grado
en que el establecimiento fomenta el desarrollo de una vida democrética, Gnicamente en 4° bésico se ve
que las mujeres se encuentran més satisfechas con las posibilidades de debate, la existencia de instancias

para la representacién, y la valoracién que se le da al interior de la escuela a la expresién de opiniones.

Figura 3.17.
Participacion y Sentido de pertenencia segtn GSE

Dimension Participacion segiin GSE
100
90
* 32 33 37* 37
80 oy 46* 4339 48* 5%
70
o |74 71 89 ©7 75
50 42 40
37
40 . 29
;g o 50* 53 49* 33
31*
BREN
0 e mdm ] e 0 eSm N O BN S
B MB M MA A B MB M MA A B MB M MA A
4b 6b Il
Dimension Sentido de pertenencia segiin GSE
100
90
80
50 50 51 |
70 T61—61—64—g5— 64— > 53 56 59 g3« 59% .
60
50
40
20 31 31 3 59 30 835 35 36 o,
10
0 e ee Rl s = -
B MB M MA A B MB M MA A B MB M MA A
4b 6b I
MBaja | Media Alta

Nota:  (*) proporcién del GSE que tiene una diferencia importante respecto de la proporcion del GSE de la columna del lado
en el nivel del indicador o dimensién.
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En relaci6n al impacto que puede tener el GSE de los establecimientos en los estudiantes en este indicador, la
evidencia dice que poco. En Participaci6n, en los establecimientos de GSE alto, de acuerdo con las percepciones
de estudiantes y apoderados, un mayor porcentaje se ubica en el nivel alto, en contraste con los otros GSE.
Sin embargo, no es posible decir que esta tendencia es progresiva (de forma proporcional ) en ninguno de los
grados evaluados. Otro dato de interés es que en Il medio aparece, en general un mayor nimero de padres y
estudiantes de establecimientos de GSE alto que declaran un bajo nivel de participacién y satisfaccién con las
oportunidades que genera el establecimiento en este dmbito. De igual modo, esta tendencia es estadisticamente

menor a la reportada en los otros GSE.

Respecto de la dimension Sentido de pertenencia, no se reportan distinciones segtin el GSE del establecimiento
en estudiantes de educacion basica. Sin embargo, en educacién media se aprecian diferencias entre los GSE
medio y alto; y existe un mayor porcentaje de estudiantes que se sienten pertenecientes a la comunidad

escolar en establecimientos de GSE alto.

Vida democratica y Participacion y formacion ciudadana segin GSE

Dimension Vida democratica segiin GSE

100
90
80
70 66 58593 59*
60 74 76 78 78 76* 73 71 71 70

50

40

30 32

28
ig 19 18 17 17 19 21 23 24 25
B e e e wn bl bl w s b 0 O B @ @
M

B MB M MA A | B MB MA A B MB M MA A
4b 6b I

31 39 59 32

Indice Participacion y formacién ciudadana segiin GSE

100
90

80
70 6y 58+ 57 55 s5g 0 51 55+ 54
60 71 71 72 72 75

50

40

;g 35 39* 40 41 39 45 g4
0 27 27 26 26 94

O-'L-L-'L-'L_Lﬁﬁﬁ-ﬁ----ﬁ
M A B M
I

35*

MA
4b 6b

MBaja | Media Alta

Nota:  (*) proporcion del GSE que tiene una diferencia importante respecto de la proporcién del GSE de la columna del lado

en el nivel del indicador o dimensién.



En cuanto al fomento de la vida democratica dentro de la comunidad escolar, Gnicamente los establecimientos
de GSE alto en 4° basico y Il medio tienen un mayor porcentaje de alumnos que percibe positivamente las

instancias que se generan al interior de sus establecimientos para el debate y la representacién democrética.

De acuerdo con el indice Participacién y formacién ciudadana, que incluye las dimensiones mencionadas,
la tendencia es variable. En 4° bisico no se constatan diferencias a partir del GSE, en cambio en 6° bsico
se evidencia un salto entre el porcentaje de nifios que declara una alta participacién de GSE bajo y los
de GSE medio. Luego, en Il medio parece haber una brecha en el nivel medio, con un aumento de la
proporcién de estudiantes en nivel alto, en contraste con el grupo medio bajo; y luego una segunda

subida de este ndmero en los grupos altos.

Figura 3.19.
Sentido de pertenencia y Participacion segtn ruralidad

Dimension Sentido de pertenencia segin ruralidad
100
90 N
80 . 43+ 41 »
70 6 69*
60
50 39
40 38
52*
30 42
20 29*
10 2
0 | L —— ——— ||
Rural Urbano Rural Urbano Rural Urbano
4b 6b Il
Indice Participacion y formacién ciudadana segiin ruralidad
100
90
80
50
70 64 63 58 63 60
60
50
40
30 38*
20 29 30 33 33 34
10
T m em B B . =
Rural Urbano Rural Urbano Rural Urbano
4b 6b Il
M Baja | Media Alta
Nota: (*) proporcidn de estudiantes de establecimientos urbanos que tiene una diferencia importante respecto de la proporcién

de estudiantes de establecimientos rurales en el nivel del indicador o dimensién.
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En cuanto al contexto territorial del establecimiento, en establecimientos rurales existe un mayor ndmero de
padres o apoderados y estudiantes con un alto nivel de participacion. Esta ventaja, sin embargo, no se refleja
en la dimensién Sentido de pertenencia. Unicamente los alumnos de 6° bisico de establecimientos rurales

tienen en mayor proporci()n un alto sentido de pertenencia en contraste con sus pares de contextos urbanos.

Participacion y formacion ciudadana y Vida democratica segln ruralidad

Indice Participacion y formacién ciudadana segiin ruralidad

100
90
80
70 63 60
60 76 77 76 70*
50
40
30
20 S 29 31
10 18 18 20

o e [ [ [ [ [
Rural Urbano Rural Urbano Rural Urbano
4b 6b I
Dimension Vida democratica segiin ruralidad

100
90
80
70 56* 55 52

72 66
60 74
50
40
38 40* 41 43
0 24 27 32
0 —— || e 4 4 ||
Rural Urbano Rural Urbano Rural Urbano
4b 6b Il
MBaja | Media Alta
Nota: (*) proporcién de estudiantes de establecimientos urbanos que tiene una diferencia importante respecto de la proporcién

de estudiantes de establecimientos rurales en el nivel del indicador o dimensién.

Esta tendencia se repite en la dimensi6én Vida democratica y para el indicador Participacién y formacién
ciudadana. En definitiva, con la excepcién de la dimensién Participacion, no hay una asociacién consistente
entre el contexto de ruralidad del establecimiento y el desarrollo social y personal de los estudiantes en

estos ambitos.

Dada esta descripcién, podria pensarse que es en los establecimientos més vulnerables de la ensefianza
media donde se hace necesario reforzar el espiritu civico, la participacién y la identificacién dentro de

la comunidad escolar.



Habitos de vida saludable

Este indicador considera tres dimensiones: Habitos alimenticios, Habitos de vida activa y Habitos de

autocuidado de los estudiantes.

Entre otros aspectos, se preguntd a los estudiantes acerca de la venta de comida saludable y comida ripida
dentro del establecimiento y en qué medida los profesores les han ensefiado cuéles son los alimentos no
saludables. También se les pregunt6 en qué medida los docentes los han motivado a realizar deporte y
actividad fisica en sus vidas y si los profesores, u otros adultos de la escuela, les han indicado los problemas

que causa consumir drogas y en qué mediada responden sus dudas sobre su consumo.

Las figuras 3.21, 3.22 y 3.23 muestran cémo los estudiantes perciben sus habitos y el actuar del establecimientos

para promoverlos, seglin género.

Una primera vista al indicador Habitos de vida saludable, compuesto de las dimensiones Autocuidado,
Alimentacién y Vida activa, muestra que en educacién bésica se genera una brecha de género a favor de
las mujeres en sus actitudes y comportamientos en torno a la vida saludable y en su percepcién de c6mo
sus escuelas la promueven. A continuacién estos resultados serdn evaluados en detalle, cada dimensién

por separado.
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Habitos alimentarios y Habitos de autocuidado segln género

Dimension Habitos alimentarios segiin género
100
90
80 37 4%
52 46 53%
70 62*
60
50
40
62
30 45 51 45+ 57
20 37*
10
0 ——— | ——— —— o o
M F M F M F
4b 6b I
Dimension Habitos de autocuidado segiin género
100
90 -
80 41* 48 49
70 61 68*
60
50
40
62 o
30 > 52 50
20 39 30+
10
0 0 0 —— — 0 ||
M F M F M F
4b 6b I
M Baja I Media Alta
Nota:  (*) proporcién de mujeres que tiene una diferencia importante respecto de la proporcién de hombres en el nivel del

indicador o dimensién.

En primer lugar, de manera consistente, las mujeres mencionan con mayor frecuencia que los hombres
practicas alimenticias saludables, ademés de tener una actitud positiva hacia estas y evaluar de buena

manera el modo en que los establecimientos los promueven y previenen el consumo de alimentos no

saludables.

En la dimensién Autocuidado, en cambio, esta brecha opera solo para 4° basico. Ac, las mujeres
autodeclaran con mayor frecuencia actitudes y conductas de autocuidado en aspectos como la sexualidad
y el consumo de alcohol, tabaco y drogas, ademais de evaluar positivamente los esfuerzos de sus escuelas

por prevenir conductas de riesgo en estos dmbitos.



Figura 3.22
Habitos de vida activa y Habitos de vida saludable segln género

Dimension Habitos de vida activa seglin género

100 —

90 - 18 24 22 5
80 44* —
70 —

60 =
50 53* 73

68
40 52

30
2,
F ‘ M

44%
20
ol .
F ‘ M
Indice Habitos de vida saludable segiin género

4b 6b

100

90 28 X 17 16
80 43 = —

50 72 74
40 69 . ——
30 55 e [
43

6b

M Baja Media  Alta

Nota:  (*) proporcién de mujeres que tiene una diferencia importante respecto de la proporcién de hombres en el nivel del

indicador o dimensién.

Luego, en educacién bésica la brecha de género también es a favor de las mujeres en Habitos de vida
activa. Acé, declaran con mayor frecuencia que los hombres mantener un estilo de vida activo. En media
esta relaci6n se invierte: los jovenes que se identifican como hombres declaran con mayor frecuencia

mantener un estilo de vida en el que practican habitualmente algtn deporte u otra actividad fisica.

67



INFORME NACIONAL DE LA CALIDAD DE LA EDUCACION

Figura 3.23.
Habitos alimentarios y Habitos de autocuidado segin GSE

Dimension Habitos alimentarios segiin GSE

100 T
90 T
80

100 T M OE B B B B B H B B = B
+— — — 18— 18— 20— 99—

90 34 29* 31 29 30 21 22
80 ”55* B E EEE 1 H B E s
.55 56 BN ISR O O O = N
28 1 [ | ‘63*:67*772*7 B B B ] 25724728*7287297

MBaja [ |Media Alta

Nota:  (*) proporcion del GSE que tiene una diferencia importante respecto de la proporcién del GSE de la columna del lado,
en el nivel del indicador o dimensidn.

En cuanto al GSE de los establecimientos no se observan diferencias consistentes en los hibitos de los
distintos grupos. Asi, por ejemplo, para 4° basico a partir de los grupos medios, a mayor GSE, mayor es el
ndmero de niflos que declara buenos hibitos alimentarios. Esto no se observa para 6° basico o Il medio,
en cambio en estos grados los GSE alto reportan un mayor porcentaje de estudiantes que declaran una
actitud y comportamiento acorde con un estilo de vida de buena higiene y autocuidado que no se reporta

en los estudiantes de 4° basico del mismo GSE.
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3. INDICADORES DE DESARROLLO PERSONAL Y SOCIAL (IDPS): RESULTADOS CON FOCO EN LA INCLUSION

Figura 3.24.
Habitos de vida activa y Habitos de vida saludable segtn GSE

Dimension Habitos de vida activa segin GSE

9 H — — — — —24—22—21—20—19—20—19—18 13 jg*
80 139 39 38 37 37

Indice Habitos de vida saludable segiin GSE

100‘**************14**
- - - . 161616 14 5«

28 i1 B B B 34 30 31 30 35

4b

WBaja [ 'Media Alta

Nota:  (*) proporcién del GSE que tiene una diferencia importante respecto de la proporcién del GSE de la columna del lado
en el nivel del indicador o dimension.

En la dimensién Hébitos de vida activa no se observa una asociacién de resultados y GSE, donde la tendencia

general es a declarar una actitud y comportamiento neutros en cuanto a la actividad fisica y el deporte.

En suma, la evaluacién del indicador Habitos de vida saludable no reporta un patrén segin el GSE de

los establecimientos educacionales.
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Figura 3.25.
Habitos de autocuidado y Habitos alimentarios segdn ruralidad

Dimension Habitos de autocuidado segiin ruralidad

100 —
90 . 19 19 ——
80 41 —
70 62 61 25 26

Urbano Urbano Urbano
4b 6b

Dimension Habitos alimentarios segiin ruralidad

100

90 —
80 2 N
60 —
50 —
40 61 64
30 —
20 33 » 26 30* —
10 —

0 e 6 6 | .

Rural Urbano Rural Urbano Rural Urbano
4b 6b Il
M Baja [ Media Alta
Nota:  (*) proporcién de estudiantes de establecimientos urbanos que tiene una diferencia importante respecto de la proporcién

de estudiantes de establecimientos rurales en el nivel del indicador o dimensién.

En cuanto al territorio donde se emplazan los establecimientos, no existe evidencia consistente de que
este influya en los indicadores de cada grado. Aun asi, los estudiantes de 6° basico de contextos rurales
tienen mejores hibitos alimenticios, de autocuidado, vida activa y en general mejores hibitos de vida

saludable que sus contrapartes de establecimientos urbanos.
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Figura 3.26.
Habitos de vida saludable y Habitos de vida activa segtn ruralidad

Dimension Habitos de autocuidado segin ruralidad
100
90 57 20* 24 18*
80 41 38*
70
60 .
40 44 49*
30
b l I
-
° B EI
Rural Urbano Rural Urbano Rural Urbano
4b 6b I
Dimension Habitos alimentarios segiin ruralidad
100
19 16*
90 0 30%
80 51 49
70
60
50 75 73
30 47 49
20
10
oIl [ [ [ 9 |
Rural Urbano Rural Urbano Rural Urbano
4b 6b I
MBaja [ Media Alta
Nota: (*) proporcién de estudiantes de establecimientos urbanos que tiene una diferencia importante respecto de la proporcién

de estudiantes de establecimientos rurales en el nivel del indicador o dimensién.

Esto se reproduce en 4° basico solo en el caso de la dimensién Vida activa, donde existe una mayor
proporcién de estudiantes en nivel alto en el contexto rural. En Il medio, estos estudiantes tienen mejores
niveles en las dimensiones Autocuidado y Vida activa y en el indicador general, Habitos de vida saludable,

que sus contrapartes de establecimientos urbanos.

El desafio apunta entonces, en consideracién de las particularidades de la etapa de vida que atraviesan
los adolescentes, a poner més foco en las necesidades de los estudiantes de educacién media y en cémo

los establecimientos pueden colaborar en generar herramientas para propiciarles mejores habitos de

vida saludable.
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En sintesis, pese a que se observan algunas relaciones que benefician a las mujeres en términos de
autoestima, clima y participacidn, y al GSE alto en convivencia escolar, los datos parecen indicar que los
IDPS no se encuentran tan determinados por factores socioecondmicos ni por estereotipos de género,

como por el trabajo realizado por cada establecimiento.

De esta manera, la informaci6én analizada muestra el potencial de trabajo en las escuelas de aspectos

relevantes para la formaci6n integral de los estudiantes, como son su autoestima, motivacién y participacién.

Al respecto, para promover la Autoestima académica y motivacién escolar los colegios deben felicitar
a los estudiantes por sus logros y avances, generar espacios donde los estudiantes puedan exponer sus
trabajos a toda la comunidad escolar, dar reconocimientos a todos los estudiantes por sus logros en
distintos &mbitos, y dar mis sentido al aprendizaje, por ejemplo, explicindoles por qué es importante

o para qué les sirve.

En materia de Clima de convivencia escolar es necesario potenciar el respeto mutuo entre todos los
integrantes del dmbito escolar, manejando eficientemente y anticipando las situaciones de violencia; por
ejemplo, dando a conocer las normas del establecimiento y haciendo visible lo negativo que es para la

comunidad entera las situaciones de agresién (burlas, amenazas, descalificaciones).

Para trabajar la Participacién y formacién ciudadana es importante favorecer los espacios de convivencia
mutua, tanto dentro de la sala como a nivel de establecimiento. Asimismo, elementos positivos observados
son fomentar el debate, generar votaciones y una valoracién del consenso, asi como desarrollar actividades
en conjunto. También, reconocer los logros del establecimiento y de sus integrantes, lo que genera un

sentido de pertenencia hacia la institucién.

En materia de Habitos de vida saludable es positivo que en los colegios se den a conocer los beneficios
de comer sano y realizar actividad fisica, se profundicen los contenidos curriculares relacionados con la
mantencion de una vida sana, instalen facilidades para la actividad fisica, generen espacios de conversacién
entre expertos y los estudiantes sobre los efectos del consumo de alcohol y drogas, e involucren a los

padres con informacién y pautas educativas.

Es fundamental considerar estos elementos a la hora de desarrollar proyectos educativos que entiendan
la educacién como un proceso complejo, atravesado por miltiples variables que deben ser atendidas de

manera conjunta, velando por las particularidades de todos los estudiantes.









Como se ha seiialado, y en camplimiento de sus responsabilidades, la Agencia de Calidad de la Educacién
realiza Visitas de Evaluacién y Orientacién del Desempeiio, las que tienen como propdsito conocer los
procesos que se desarrollan al interior de las comunidades escolares, identificando debilidades y nudos
criticos que dificultan el trabajo en la escuela, asi como fortalezas y elementos que sirvan como base para

potenciar el trabajo en pos de mejores resultados.

La Ley de Aseguramiento de la Calidad establece que la Agencia debe contar con un plan anual de visitas
evaluativas que considerard mayor frecuencia para los colegios clasificados en las categorias Insuficiente
y Medio-Bajo. En especifico, los establecimientos de desempenio Insuficiente deben ser visitados al menos
cada dos afos, mientras que los de desempefio Medio-Bajo, al menos cada cuatro. Por otro lado, la
Agencia puede realizar visitas de aprendizaje en los colegios de desempeiio Alto, con el fin de identificar
y difundir las mejores pricticas de dichos establecimientos. Estas visitas no pueden superar el 5% de las

visitas realizadas durante el afio.

Durante el periodo de marcha blanca y el primer afio en régimen del sistema la Agencia ha desplegado
las Visitas de Evaluacién desde un enfoque constructivo, buscando identificar las fortalezas y debilidades
de cada establecimiento a fin de desarrollar capacidades en la comunidad escolar que permitan avanzar
hacia mayores niveles de calidad. Més all4 de la obligacién establecida en la Ley, se han realizado esfuerzos
para visitar con mayor frecuencia de la establecida a los establecimientos de desempefio Insuficiente, de
modo que en el perfodo se han desarrollado més de 1.200 visitas a estos colegios, con un alcance anual

que promedia un 73%, y que en el dltimo afo alcanzé el 82%.

Por otra parte, las Visitas de Aprendizaje se han orientado a los colegios que logran buenos resultados
en contextos de alta vulnerabilidad, es decir, escuelas que superan las complejidades de su entorno y

logran aprendizajes en todos sus estudiantes.

En total, las Visitas realizadas superan las 2.200, y en ellas se han recopilado mas siete mil horas de
observacién de clases, ocho mil entrevistas y més de 150 mil encuestas. Parte de esta informacién ha
sido sistematizada, publicada y difundida por la Agencia, a fin de identificar pricticas y elementos
relevantes para la politica educativa. Con todo, hoy tenemos una mirada mis integral de la realidad de
los colegios del pais, informacién relevante para el trabajo de apoyo y acompafiamiento desarrollado

por el Ministerio de Educacion.



INFORME NACIONAL DE LA CALIDAD DE LA EDUCACION

76

Figura 4.1.
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La Agencia realiza dos tipos principales de Visitas: las Visitas Integrales, focalizadas en las escuelas con
los resultados mas bajos; y las Visitas de Aprendizaje, a las escuelas que logran superar las adversidades

que supone la vulnerabilidad en el proceso escolar.

Es relevante entonces conocer los principales elementos observados en este trabajo, que se conforma de
informaci6n critica que permite ir mas alld de los resultados para comprender los procesos que estan
a la base de los puntajes reportados. Ademis, y en el contexto del tema analizado en este documento,
poner foco en esta informacién es especialmente importante cuando sabemos que los datos presentados
en este capitulo provienen de establecimientos vulnerables, los que normalmente presentan mayores

niveles de segregacién y enfrentan grandes desafios para fomentar y gestionar la diversidad en sus aulas.



Figura 4.2.
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4.1. Resultados en escuelas de bajo desempeno

y del comportamiento de los Estindares Indicativos del Desempefio (EID).

GSE bajo y medio-bajo.

La informacién que se presenta corresponde a un resumen del analisis consolidado en el libro Panorama
de la gestion escolar, publicacién que recoge la experiencia de las Visitas Integrales que la Agencia de
Calidad realiz6 en su despliegue de marcha blanca de las Visitas de Evaluacién y Orientacién durante
los afios 2014 y 2015. El libro se basa en el analisis de un universo de doscientas escuelas, para las cuales

se examinan sus resultados evaluativos, principalmente a partir de lo contenido en los informes de visita

Las escuelas estudiadas son en su mayoria municipales y urbanas, tienen una matricula promedio de
374 estudiantes y presentan bajos logros de aprendizaje, con mis del 50 % de su matricula en el nivel

Insuficiente. Su indice de vulnerabilidad alcanza el 84 %, mientras que més del 8o % se encuentra en los
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El estudio se realiza como un mapa que tiene por puntos cardinales las cuatro dimensiones de la gestién
escolar (Liderazgo, Gestién pedagdgica, Formacién y convivencia y Gestién de recursos), con sus doce
subdimensiones y 79 EID que refieren a diversos procesos, practicas y sistemas que componen la gestién
escolar. El panorama general de la gestién en escuelas visitadas revela la tendencia al predominio de
procesos y practicas de nivel Incipiente en las cuatro dreas de gestion escolar analizadas. El porcentaje de
escuelas en esta categoria varia entre el 48 % (Liderazgo) y 57 % (Gestién pedagdgica), y los porcentajes

de escuelas en nivel Satisfactorio se ubican entre el 19 % (Gestion pedagdgica)y el 27 % (Liderazgo).

Tabla 4.1.
Porcentajes promedio de niveles de desarrollo de los EID, por dimensiones

Dimensiones de la gestion Porcentaje promedio obtenidos en los EID

Liderazgo 24,4 % 48,2 % 27,1% 0,2 %
Gestion pedagogica 24,1 % 56,8 % 18,9 % 0,2 %
Formacion y convivencia 21,6 % 55,1 % 23,0 % 0,3 %
Gestion de recursos 26,2 % 495 % 24,0 % 0,3 %

La evaluacién de Liderazgo en las escuelas visitadas presenta diversos nudos criticos: insuficiente apoyo
a la escuela y de efectividad del sostenedor municipal y su estructura de gestion; baja autonomia de
los establecimientos en el manejo de sus recursos y toma de decisiones; escaso foco en lo pedagdgico
y priorizacién de lo financiero y administrativo en una situacion de pérdida de matricula y bsqueda
de posicionamiento en una institucionalidad competitiva; predominio de bajas expectativas de logro
académico en las comunidades escolares y en el ntcleo de actores que participan de la escuela, no obstante
los discursos declarativos o esfuerzos directivos. En tanto, se visualizan diversos aspectos positivos en el
liderazgo de las escuelas visitadas, principalmente en los grados de compromiso y adecuada direccién
general de las escuelas; la seleccién de los directivos via alta direccion pablica; la génesis de practicas
efectivas de direccién (aunque minoritarias); la instalacién de instrumentos de planificacién (PEIL, PME)
pricticamente en la totalidad de las escuelas y la creciente apropiacién y uso de modelos de gestién

escolar y 16gicas de mejora planificada.

El anélisis de la dimensién Gestion pedagdgica de las escuelas constata que estas cuentan con una base de
funcionamiento pedagdgico con diversas practicas operativas, entre las que estdn la implementacién de
las planificaciones de las clases, el seguimiento curricular, las observaciones de clase, la implementacién
de evaluaciones y el apoyo sistemtico a los estudiantes con necesidades especiales. Sin embargo, en un
patrén que opera como nudo critico es que las escuelas no logran intervenir los procesos de ensefianza y
aprendizaje en un nivel de profundidad mayor, que modifique y dé un salto de calidad en procesos especificos,
como sucede con las estrategias pedagdgicas que se implementan en las clases, la retroalimentacién a los

aprendizajes, los métodos de ensefianza y el mejoramiento sistemético basado en la evaluacién.
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Los reportes de las visitas informan de la variedad de datos e informacién que las escuelas sistematizan,
registran y acopian, asi como de la disponibilidad de estadisticas y evaluaciones de logros de aprendizaje
(Simce) a las que acceden. Sin embargo, se observa un muy escaso uso de tales datos en la forma de

andlisis, monitoreo y medicion para la mejora pedagdgica.

En las escuelas visitadas se detecta un patrén de autocaracterizacién que las define inclusivas, abiertas a
la diversidad y receptoras de estudiantes de sectores sociales vulnerables. Se pone énfasis en la formacién
personal y conductual, dejando las expectativas de logro académico disminuidas. En el plano de la
convivencia, las visitas detectan un panorama efectivamente favorable en cuanto al énfasis inclusivo y de
acogida ala diversidad: los equipos de convivencia se encuentran operando y se observan planes en el area
en practicamente todas las escuelas analizadas; por otra parte, a nivel de microrelaciones, se constata como
capital relevante el rol que ejercen los profesores jefe en aspectos formativos y de desarrollo personal de
los estudiantes. Asimismo, se detectan aspectos deficitarios en la escasa participacién e involucramiento
de los padres en los procesos de ensefianza y de la escuela en general y una baja relevancia que poseen los
consejos escolares en cuanto a su capacidad de incidir en la gestién escolar. Las escuelas visitadas cuentan
con un estindar aceptable y adecuado de infraestructura, disponibilidad de equipamiento tecnolégico

y alta dotacién de recursos educativos.

En cuanto a Gestién de recursos, el reporte constata diversos aspectos. En el drea de recursos humanos
se observa la instalacion de procesos de reclutamiento y seleccién estructurados, y dotaciones docentes
que —al menos en cantidad— son suficientes para cubrir los requerimientos de las escuelas. En el drea
de gestion financiera, en general los instrumentos, sistemas y procesos, asi como la informacién bésica
relacionada (matricula, asistencia, ingresos, gastos) se encuentran disponibles y funcionan adecuadamente.
Asimismo, en las escuelas visitadas la implementacién de la SEP ha abierto una fuente de recursos
significativa para las escuelas y ha posibilitado la generacién de diversas actividades que refuerzan los

procesos de enseianza y aprendizaje que se desean mejorar.

Los nudos criticos en Gestién de recursos refieren a: los grados de autonomia y capacidad para la toma
de decisiones de los directores respecto del recurso docente son bajas; las atribuciones y mecanismos
de gestion del presupuesto de las escuelas por parte de los directivos son engorrosas y dependen de la
relacion y gestién del sostenedor; los sistemas de desarrollo profesional y capacitacion docente tienen bajo
desarrollo y consistencia; y los sistemas de evaluacién docente a nivel escuela son precarios. Finalmente,
como nudo critico estructural, se encuentra la posicién de supervivencia en la que se encuentran algunas

escuelas municipales debido a la pérdida de matricula y la consiguiente disminucién de financiamiento

y viabilidad.

Finalmente, es relevante que esta informacién sirva de insumo para orientar las acciones de mejoramiento de
la calidad con los distintos actores del sistema: comunidades escolares, instituciones del SAC, sostenedores

e investigadores, entre otros.



4.2. Resultados en escuelas de alto desempeiio

La informaci6n presentada en este capitulo es una sintesis de los principales elementos publicados en la
serie de libros Se puede, una sistematizacion de los principales hallazgos de las Visitas de Aprendizaje y
busca identificar y difundir précticas de establecimientos educacionales con un desempeiio Alto, con el
fin de aportar a las comunidades educativas distintas alternativas para abordar sus desafios pedagdgicos y

alavisualizacién de las capacidades de sus integrantes, y desarrollar su propio proceso de mejoramiento.

Las experiencias recogidas por las Visitas de Aprendizaje estin asociadas a problemas comunes en el
sistema escolar y los consiguientes caminos posibles a seguir. Estas pueden ser de utilidad al resto de la
comunidad si se vinculan al conocimiento acumulado en el mismo 4mbito de cada una, o bien si se usan
como objetos de contraste, porque frente a objetivos similares, las comunidades actdan diferente a los

docentes, directivos y sostenedores que las analizan.

Asi, estas pricticas pueden movilizar la reflexién respecto de distintas formas de abordar desafios relativos
a procesos pedagdgico-curriculares, a la convivencia, a la gestién de recursos o a la coordinacién de los

integrantes de una comunidad escolar con su sostenedor.

Las escuelas que son parte de este estudio son en su mayorfa municipales y urbanas, con una matricula
promedio de 556 estudiantes, en donde practicamente el 50 % de estos alcanza logros de aprendizajes
de nivel Adecuado, y solo el 20 % se mantiene en nivel Insuficiente. Respecto de sus caracteristicas
socioecondmicas, sus indices de vulnerabilidad alcanzan el 74 %, y mas del 66 % se clasifica en GSE bajo

o medio bajo.
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La sistematizacién de las Visitas de Aprendizaje permite identificar objetivos comunes presentes en las
escuelas de alto desempefio, los que pueden ser categorizados en tres propdsitos relevantes: promover
el desarrollo de habilidades en los estudiantes, favorecer su desarrollo integral y avanzar en atencién a

la diversidad e inclusién educativa.

Triangulo virtuoso de objetivos

Promover el
desarrollo de
habilidades de los
estudiantes

Objetivos de escuelas
de alto desempeno

. Avanzar

avorecer el en atencion

~ desarrollo a la diversidad

mtegra_l de los e inclusion
estudiantes educativa

Las experiencias analizadas dan cuenta de pricticas educativas institucionales, las que en cada caso articulan
un conjunto de acciones en torno a propositos ambiciosos y complejos, como son avanzar en inclusién,
formaci6n integral y en el desarrollo de habilidades de todos sus estudiantes. En las escuelas se observa una
serie de factores comunes vinculados con las altas expectativas en los estudiantes y, en toda la comunidad,
el desarrollo profesional docente continuo, liderazgo directivo con foco pedagégico, clima de respeto y

cordialidad, politicas educacionales bien aprovechadas y mejoramiento gradual y permanente.

Al respecto, en estas escuelas es posible identificar una mejor gestion pedagdgica e institucional: existe
mayor articulacién, criterios compartidos, responsabilidades claras y reconocimiento profesional entre
docentes, directivos y profesionales asistentes de la educacién. En varias experiencias, en especial en
aquellas que realizan practicas escolares que avanzan hacia la inclusién y que abordan educacién integral,
se observan mejoras en la forma de organizar el trabajo entre docentes, profesionales asistentes del PIE

y equipos psicosociales.

Este tipo de trabajo entre equipos multidisciplinarios favorece cambios de mayor profundidad: la paulatina
transformacién de la perspectiva de docentes y directivos sobre el rol de las instituciones educativas en
relaci6n a los estudiantes y su entorno. Se aprecia un fenémeno doble. Por una parte, se ahonda en la
comprension de la complejidad de las circunstancias de los estudiantes, disminuyendo los juicios criticos
o la culpabilizacién encubierta a las familias. Por otra, aumenta la conviccién sobre las capacidades y
potencialidades de los alumnos, asumiéndose con ello la necesidad de hacerse cargo activamente de
condiciones basicas para el aprendizaje, no solamente escolares, para que estos puedan crecer con una

buena salud y en un ambiente de bienestar.
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Por otra parte, en estas escuelas las practicas escolares orientadas al desarrollo de habilidades logran
centrar su quehacer en la clase, resguardando la atencién en los Objetivos de Aprendizaje con acciones
bien organizadas, para cada uno de los tres momentos de la misma. La escuela y los docentes velan para
que la ensenanza esté adecuadamente planificada y se implemente de esa manera en las clases. Junto
con lo anterior, brindan un trato respetuoso y cordial a los estudiantes e incluyen en su trabajo cotidiano
diversas estrategias orientadas a que los estudiantes mejoren su autoestima y eleven sus expectativas

frente a su aprendizaje presente y futuro.

A partir de la implementacién de pricticas escolares que avanzan hacia la inclusién y aportan a la
educacién integral, las escuelas logran que los estudiantes y sus familias se sientan acogidos y perciban
que a sus profesores y adultos a cargo les importa que aprendan, lo que motiva su esfuerzo. Asimismo,
se pudo constatar que distintos integrantes de estas comunidades escolares reportan un mejoramiento

del clima de aula y una gradual disminucién de acciones disruptivas.

Ademis, se observa diversidad en cuanto a las formas con que los estudiantes despliegan sus capacidades
y una participacion activa en las actividades escolares curriculares y extraprogramaticas; aspecto que es

concebido como un logro en el cumplimiento de los objetivos.

Padres y apoderados declaran conocer la historia de los establecimientos, sus respectivos proyectos educativos
y sus modos de funcionamiento. Dicen sentirse parte de una comunidad educativa y reconocen que, sin
su concurrencia, las escuelas no serfan lo que son, por lo que atribuyen importancia a su presencia en las
actividades escolares, manifiestan orgullo por los logros y resultados y altas expectativas con respecto a

la continuidad de estudios de sus hijos en el sistema educacional.

Estas escuelas han sabido mirar de una manera critica su realidad y también han sabido reaccionar
proactivamente a lo que esta les demanda. La mayor parte de las experiencias educativas identificadas
da cuenta de varias etapas en su trayectoria, las que dan pie a nuevas actividades para lograr los objetivos

propuestos o bien se realizan ajustes paulatinos que las hacen més sistematicas y pertinentes.

Dado que las debilidades y fortalezas de las escuelas son diferentes, y que los equipos de estas también lo son,
las alternativas o caminos que cada escuela se da a st misma son pertinentes a su realidad, y consecuentemente,
las soluciones son diferentes unas de otras. Existen escuelas que han mantenido las mismas prioridades
institucionales por largo tiempo y la prictica educativa analizada es parte de su sello identitario; por ende, su
trayectoria consiste en un mejoramiento de lo realizado previamente. En contraste, otras experiencias apuntan
a objetivos que, en un primer momento, no eran centrales en el quehacer cotidiano de esa comunidad. Por
ejemplo, establecimientos que tendian a priorizar solo el rendimiento y la excelencia académica se fueron

abriendo paulatinamente a un enfoque inclusivo y de educacién integral.

Finalmente, las pricticas descritas confirman hallazgos de investigaciones sobre efectividad y
mejoramiento educativo, en el sentido de que cuando los avances y logros son valorados y reconocidos
por sus propios participantes y lideres, generan un circulo virtuoso de mejoramiento y la posibilidad de
asumir otros desafios. Asimismo, la identificacién y reconocimiento de fortalezas institucionales puede
ser una palanca potente que movilice la actitud favorable al cambio de los actores escolares, proceso de
mejoramiento que es gradual, requiere de tiempo y puede ser incremental. Por dltimo, como otras, las
précticas identificadas tienen un amplio margen de mejoramiento, el que puede verse beneficiado gracias

- .
a politicas educacionales en curso.









Atendidos los principales resultados del sistema escolar desde una mirada enfocada en variables relevantes
para la inclusién y diversidad (sexo, nivel socioeconémico, zona de residencia), es necesario incorporar al
anélisis otras dimensiones que requieren de atencién para un trabajo efectivo en la materia. Se visualizan
nuevas aristas que caracterizan a los estudiantes del pais y que también determinan sus procesos de

ensefianzay aprendizaje.

En este capitulo se presenta una descripcién del sistema escolar en base a esferas relacionadas con el pais
de origen, la orientacién sexual, pertenencia a pueblos originarios, y necesidades educativas especiales
de los estudiantes. Lo anterior parece especialmente importante en un contexto como el actual, donde
se viven fenémenos migratorios no vistos en la historia reciente del pais, y donde se discute legislacién

en teméticas como la identidad de género y el matrimonio igualitario.

De esta manera, es relevante que conozcamos la realidad de nuestras escuelas segiin estas variables, e

incorporarlas paulatinamente al analisis detallado de los resultados educativos.

5.1. Necesidades educativas especiales (NEE)

El sistema educativo chileno cuenta con algunas caracteristicas especialmente disefiadas para atender a la
poblacién que tiene alguna NEE, las que son categorizadas por el sistema en dos tipos: las permanentes
(NEEP), que refieren a todas aquellas barreras para aprender y participar, que acompafian al estudiante
durante toda su escolaridad, y que demandan una mayor provisién de apoyo y recursos por parte del
sistema educacional; y las transitorias (NEET), que son aquellas necesidades no permanentes que presentan
los estudiantes en algin momento de su vida escolar, y para las cuales necesitan apoyos extraordinarios

para acceder al curriculum o progresar en él.

Segtin datos del Sistema Informacion General de Estudiantes (SIGE) 2016, considerando solo establecimientos
municipales y particulares subvencionados?, el 10,4 % de los estudiantes son declarados como alumnos

integrados, de los cuales el 22,7 %, corresponden a estudiantes con NEEP y el 77,3 % a NEET.

Dentro de las NEEP més comunes, se encuentran la discapacidad intelectual leve (71,7 %) y la discapacidad
intelectual moderada (9,6 %). En relacién a las NEET mas frecuentes, surgen las dificultades especificas
del aprendizaje (42,5 %), el coeficiente intelectual en rango limitrofe (26,4 %) y el trastorno de déficit

atencional (18,6 %).

De acuerdo con los datos, en todos los GSE hay una mayor proporcion de estudiantes con NEET que con
NEEP, sin embargo, como muestra la Figura 5.1, el porcentaje de alumnos NEEP en GSE bajo y medio
bajo sobrepasa significativamente a los del nivel medio y medio alto/alto, en los cuales se dan més casos
de estudiantes con NEET. Ademas, es importante sefialar que ocurre algo similar con todas las personas
NEE segtin GSE: baja la proporcién de alumnos con NEE a medida que aumenta el GSE. Ello se traduce
en que en el GSE bajo el 25 % de los estudiantes tiene NEE, en el medio bajo esta cifra corresponde a

17,8 %, en el medio, a 8,9 %, en el medio alto alcanza un 5,1 %, y finalmente, en el alto solo llega a un 2,1 %.

4 Se consideran solo establecimientos municipales y particulares subvencionados para el analisis, puesto que los particulares
pagados no tienen el deber de declarar a los niflos con NEE.
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Figura 5.1.
NEE segln GSE (4° basico)

I NEEP [ NEET

Bajo

Medio
bajo

Medio
bajo

Medio
alto

Alto

La distribucién de estudiantes con NEE segiin dependencia también muestra un patrén similar al de
GSE. Como ilustra la Figura 5.2, existe una diferencia significativa entre establecimientos municipales y
particulares subvencionados: en los primeros hay una mayor proporcién de estudiantes integrados, donde
el 12,4 % tiene NEET y el 4,2 % NEEP, mientras que en los segundos, solo el 4,9 % tiene NEET y el 1,1 % NEEP.

Figura 5.2.
NEE segln dependencia
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Es decir, es posible identificar que los alumnos con NEE son principalmente estudiantes del GSE bajo, y
entre més bajo, mayor es la prevalencia de personas con NEEP. Relacionado a ello, la mayor cantidad de

nifios integrados asiste a establecimientos municipales, evidenciando la segregaci6n existente en el sistema.

Si bien en el sistema educativo actual se emplean mecanismos como el PIE, destinados exclusivamente
al manejo de la diversidad de NEE en los 4mbitos escolares, adn es necesario avanzar en la inclusién por
medio de un modelo social que busque que la integracién sea parte de la concepcién de normalidad

construida en el contexto educativo.

5.2. Extranjeros

Segtin la encuesta de Caracterizaciéon Socioeconémica Nacional (CASEN) 2015, en nuestro pais el 2,7
% de la poblacién es inmigrante. A pesar de que Chile no sea reconocido internacionalmente como un
pais receptor, el arribo de extranjeros ha tenido un aumento sostenido desde los afios noventa (Cano y

Soffia, 2009).

Si bien el principal motivo que explica la migracién en Chile tiene relacién con el factor laboral-econémico
(Stefoni, 2007), con las sucesiones de generaciones de inmigrantes, han surgido nuevas vertientes que
consideran que los motivos familiares de arrastre empiezan a tomar importancia como impulsor en las
dinédmicas migratorias. Ello implica reagrupar a los miembros de la familia con el fin de mitigar la distancia
afectiva y adquirir estabilidad emocional para volver a integrarse, generando la identidad colectiva que
otorga la familia (Contreras, 2008; Pedone y Gil, 2008 y Pavés, 2011). Por lo tanto, los hijos e hijas arriban
con la intencién de instalarse al menos por un largo periodo (Pavés, 2011), trayendo consigo claras

consecuencias en la construccién de la cultura del pais de recepcién y también en su sistema educativo.

Los estudios desarrollados en paises con fuertes flujos migratorios de larga data dan cuenta de la relevancia
delaeducacién en el proceso de inclusién de extranjeros. La escuela cumple un papel fundamental como
vector de la integracion social y cultural de los hijos de migrantes y de sus familias (Santos et al., 2011).
Tal como lo plantea Pavés (2013), la escuela para los estudiantes migrantes es un espacio vital dado que
ahi aprenden las normas del lugar de destino, y en este sentido, sus resultados académicos pueden ser
una especie de indicador del grado de integracién y la posibilidad de movilidad social. Es por ello que la
integracion de los hijos de extranjeros puede ser mas determinante que la de los propios inmigrantes (Alba
y Holdaway, 2013). Ademas, el desempefio escolar constituye una herramienta clave para la integracién
de esta poblacién y sus descendientes dentro del mercado laboral y la sociedad de destino (Jonsson y

Rudolphi, 2011 y Kristen y Granato, 2007).

Segtin los datos SIGE 2016, el 1,9 % de los estudiantes en Chile son extranjeros y nacionalizados. De ellos,
como muestra la Figura 5.3 hay una alta predominancia de estudiantes provenientes de Latinoamérica
y el Caribe (94,5 %), mientras que solo un 0,8 % es Europeo, 0,3 % de Asia, 0,3 % de Norte América, el 3,3
% sin informacién y el 0,9 % de otros paises. Al profundizar en cifras por paises®, la mayor proporcién
de nifios extranjeros son originarios de Perd (24,1 %), seguido por Colombia (21,6 %), Bolivia (18,2 %),
Venezuela (5 %) y Haiti (4,9 %).

5 Para este calculo no consideraron a los estudiantes extranjeros nacidos en Chile.
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Figura 5.3.
Estudiantes extranjeros segln zona de origen
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Es relevante sefialar que la distribucién de estudiantes extranjeros no es homogénea a lo largo del pafs,
sino mds bien, como lo muestra la Tabla 5.1, las mayores cifras se concentran principalmente en tres
regiones: el 56,7 % de los estudiantes extranjeros se encuentra en la Regién Metropolitana, el 16 % en
Antofagasta y el 9,5 % en Tarapaca. Respecto del resto de las regiones, la mayoria no supera el 3 % de los

estudiantes extranjeros.

Tabla 5.1.
Estudiantes extranjeros segln regiones

Estudiantes extranjeros segiin regiones

Regiones con mayor concentracion del total de
estudiantes extranjeros

% del total de estudiantes extranjeros

1 Metropolitana de Santiago 56,7 %
2 Antofagasta 16 %
3 Tarapaca 95 %
4 Arica y Parinacota 3,9 %

Regiones con menor concentracion del total de

. . % del total de estudiantes extranjeros
estudiantes extranjeros

1 Aysén del Gral. Carlos Ibafez del Campo 0,2 %
2 Los Rios 0,3 %
3 Magallanes y la Antartica Chilena 0,6 %
4 La Araucania 0,6 %




Tal como hay concentracién en algunas regiones, hay diferencias significativas en la distribucién de
los estudiantes extranjeros segtin dependencia. Como ilustra la Figura 5.4, los estudiantes migrantes
se concentran principalmente en establecimientos municipales (56,9 %), mientras que el 33 % asiste a
establecimientos particulares subvencionados y el 10 % a particulares pagados. En cambio, los estudiantes
de origen nacional, asisten principalmente a establecimientos particulares subvencionados (54,4 %),

siendo el 37,2 % el que asiste a municipales y el 8,4 % a particulares pagados.

Cabe sefalar que al analizar por region de origen, también se encuentran diferencias significativas. Los
estudiantes provenientes de Latinoamérica y el Caribe asisten en su mayoria a colegios municipales,
mientras que los estudiantes de origen Europeo y Norteamericano asisten en a colegios particulares

pagados y particulares subvencionados.

Estudiantes migrantes segun dependencia
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También es posible identificar diferencias significativas con respecto al GSE (Simce 4°bésico). Si bien
hay proporciones bastante similares entre estudiantes extranjeros y no extranjeros en los grupos bajo y
medio bajo, hay diferencias en los grupos alto y medio alto. Como se muestra en la Figura s.5, cerca del 17
% de los extranjeros pertenece al GSE alto o medio alto, mientras que los nacionales alcanzan alrededor

de un 24,9 % en ese mismo grupo.
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Nacionalidad segln GSE (Simce 4° basico)
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Finalmente, también es posible identificar diferencias significativas entre los estudiantes extranjeros y
nacionales con respecto a los resultados académicos en la prueba Simce Matematica en 4° basico, donde

estos dltimos obtienen en promedio 8 puntos més que los primeros.

En este sentido, se evidencia que los estudiantes migrantes también se concentran en los GSE bajo y
establecimientos municipales, y adem&s, en Matemética en 4° bsico tienen puntajes menores que los
estudiantes nacionales. Tal como se ha planteado, la inclusién de los estudiantes extranjeros es un proceso
fundamental para el desarrollo de la poblacién, y por ende, uno de los grandes desafios que enfrenta el

sistema escolar chileno, especialmente en los sectores identificados.

Al respecto, Stefoni et al. (2010) elaboraron un estudio acerca del proceso de insercién de los estudiantes
migrantes en el sistema escolar chileno, en donde las autoras reconocen ciertas condiciones que lo

dificultan y otras que lo favorecen.

Por un lado, las vulnerabilidades que vive la poblacién extranjera dificultan una integracién arménica
al sistema educativo. Cabe sefialar que estas no son experimentadas por toda la poblaciéon foranea, pero
los que las viven, se encuentran asociadas a factores estructurales, como las condiciones econémicas,
laborales y del entorno fisico de los estudiantes migrantes y sus familias; y a factores socioculturales, que
tienen relacién con problematicas relacionadas con procesos discriminatorios, y situaciones de maltrato

L. s
fisico y psicolégico escolar.

Por el otro lado, los recursos para sobreponerse a las vulnerabilidades tienen relacién con el capital social,
comprendido por el capital familiary el capital personal y cultural de nifias y nifios extranjeros. Asimismo,

también ayuda en la mitigacién las politicas, acciones y recursos institucionales.



5.3. Pueblos originarios

Los pueblos originarios refieren a todas aquellas personas que se identifican culturalmente con el
pueblo de un territorio. Segtin CASEN 2015, los principales pueblos originarios presentes en el pais son
el mapuche (9,4 % de la poblacién), aymara (1,1 %) y diaguita (0,6 %). De estos, el pueblo mapuche se
concentra principalmente en las regiones de la Araucania y Metropolitana. Los otros pueblos se encuentran,

mayoritariamente, en las regiones del norte del pais y en la Regién Metropolitana.

En relacion al sistema escolar, segiin los datos SIGE 2016, el 6,3 % de los estudiantes declara pertenecer a
un pueblo originario: mapuche (85,3 %), aymara (9,4 %), atacamenos (2,2 % ) y diaguitas (1,1 %) (Figura 5.6).
Tal como en la distribucién nacional, los estudiantes pertenecientes a pueblos originarios se concentran
principalmente en la regién de La Araucania (27,3 %), seguido por la Metropolitana (20,5 %) y Los Lagos
(16 %).

Pertenencia a pueblos originarios

Mapuche eSS Ee—
Aymara [ 94%
Atacamefio M 2,2%
Diaguita [ 1,1%
Quechua | 0,8%
RapaNui | 0,6%
Colla | 0,4%
Kawashkar (Alacalufe) | 0,1%

Yagan (Yamana) | 0,1%

Con estos datos es posible identificar diferencias significativas en relacion a la dependencia entre estudiantes
que se declaran pertenecientes a un pueblo originario y los que no. Como muestra la Figura 5.7, por un lado,
los que son pertenecen a un pueblo originario, acceden principalmente a establecimientos municipales
(53,4 %), y solo un 0,3 % asiste a colegios particulares pagados. Por el otro lado, los que no se declaran

parte de un pueblo originario, acceden principalmente a colegios particulares subvencionados (54,5 %).
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Figura 5.7.

Pertenencia a pueblo originario segln dependencia
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Similar es el caso de la diferencia de GSE (Simce 4° bésico 2016) y pertenencia a un pueblo originario.
Como muestra la Figura 5.8, los estudiantes que son parte de un pueblo originario son, principalmente,
de un GSE medio bajo (41,8 %) y bajo (30,3 %); solo el 0,4 % se encuentra en el grupo alto y el 3,9 % en el
medio alto. En contraste, los estudiantes que no declaran pertenecer a un pueblo originario, son, en su
mayoria, de GSE medio alto (34 %) y alto (26,2 %).

Figura 5.8.
Pertenencia a pueblos originarios segtn GSE (Simce 4° basico)
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En base a los resultados de Simce 2016, en 4° bésico hay una diferencia significativa entre el puntaje de
Lectura de estudiantes que pertenecen a pueblos originarios y que no. Los primeros estin cerca de g

puntos por debajo de los segundos.

Por otro lado, de acuerdo a un estudio realizado por Espinoza y Rabi (2012), con excepcion de los aymara
urbanos, todas las personas pertenecientes a grupos originarios se encuentran bajo el promedio de afios
de escolaridad en Chile, que es de once. Segiin la investigacidn, esto se puede deber a barreras en el acceso
cultural, al interés de seguir en el sistema educativo formal y también a la inclusién y reconocimiento

que se hace de estos pueblos originarios en el aula.



En esta linea, los estudiantes de origenes culturales y procedencias diferentes configuran un escenario
diverso en nuestro pais que va ms alld de las caracteristicas individuales, puesto que involucra un fenémeno
mucho més complejo. Es por esto que la gestién de la diversidad dentro del aula, especificamente en
relacién a este punto, requiere de un esfuerzo mayor, necesario para aprovechar la riqueza que implica

la multiculturalidad.

5.4. Identidad de genero

El concepto de diversidad sexual refiere a las distintas maneras que existen de vivir la orientacién sexual,
en cuanto a la atraccién e interés sexual que las personas experimentan por otra, sean estos del mismo

o distinto sexo, como también de distinta identidad de género (Unesco, 2015).

Los Cuestionarios de Calidad y Contexto en Il medio 2016, segtin ilustra la Figura 5.9, reportaron que el 22,4
% de los estudiantes considera que hay amenazas u hostigamiento entre los compafieros al menos dos veces
al mes, o més seguido, el 9o,2 % de los reconoce que hay insultos, garabatos y/o descalificaciones entre los

estudiantes y cerca del 51 % considera que es ms frecuente de dos veces al mes.
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Con respecto a la percepcién de los estudiantes, y en base a las Cuestionarios de Calidad y Contexto 8°
bésico 2015, la Figura 5.10 da cuenta que cerca del 65 % de los estudiantes considera que los compareros
se respetan entre ellos la mayoria del tiempo. No obstante, cerca del 8 % se ha sentido discriminado por

su orientacién sexual.
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Segtin la Encuesta de Clima Escolar en Chile 2016 (Infante et al., 2016 ), referida a la experiencia escolar de

la juventud LGBT (Lesbianas, Gays, Bisexuales y Transexuales) en Chile, el bienestar de este grupo pareciera

ser un desafio en términos de inclusién. Segin los resultados del estudio, muchos de los estudiantes

LGBT reportaron sentirse inseguros por su orientacién sexual (70,3 %) o expresién de género (29,7 %).

La gran mayoria de los encuestados escuché comentarios negativos en su entorno sobre la comunidad

LGBT y gran parte de los estudiantes LGBT fueron victimizados en la escuela debido a su orientacién

sexual o identidad de género, con una mayor prevalencia de la agresién verbal. Por otra parte, estos

estudiantes eran dos veces mas propensos de faltar a su escuela si habian pasado por niveles més altos de

abuso verbal relacionados a su orientacién sexual (55,5 % vs 23,8 %) o expresion de género (50,4 % vs 27,0

%). La encuesta también da cuenta de que 76,2 % de los estudiantes que experimentaron victimizacién

més regular basada en su orientacién sexual reportaron altos niveles de depresién (59,4 %).

Estas preocupantes estadisticas delimitan otro de los puntos clave a atender para la educacién inclusiva

en las aulas de Chile.
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La Agencia de Calidad de la Educacién, en el objetivo de generar evidencia que sirva para orientar la
toma de decisiones macro y micro de la politica educativa, anualmete desarrolla un plan de estudios que
busca abordar temas de interés para la discusién puablica y aspectos importantes a incluir en el debate,
ireas menos exploradas donde es necesario levantar informacién que sirva de sustento para las acciones

del sistema.

En esta linea, uno de las iniciativas del Plan de Estudios 2017 de la Agencia fue una “Evaluacién acerca de
la gestién de la diversidad del aprendizaje de estudiantes de ensefianza media”, trabajo que tuvo como
proposito describiry analizar la gestién de la diversidad de aprendizaje de los estudiantes en el aula, a fin
de identificar pricticas positivas y otras més bien complejas, todo esto, con el fin de recoger informacién

que permita desarrollar las habilidades de los docentes y pricticas pedagdgicas para gestionar la diversidad.

A continuacién se presentan los elementos centrales del estudio y un listado de pricticas destacadas
identificadas por el mismo, las que se proponen como evidencia para la discusién y el trabajo de las

comunidades escolares del pafs.

6.1. Modelo de gestion de atencion de la diversidad

Teniendo en cuenta que la gestion de la diversidad dentro del aula es un desafio transversal y que con la
nueva Ley de Inclusi6n este se vuelve mas urgente, resulta necesario definir una orientacién al respecto. En
este escenario, desde una perspectiva de desarrollo ecologico (Bronfenbrenner, 1987), es posible describir
y explicar c6mo la educacién inclusiva se encuentra interrelacionada con los distintos sistemas en los
que participan los estudiantes en su contexto social y educativo. Es decir, la diversidad es inherente al
contexto educativo, pero la gestion de esta va a depender de los distintos ambientes en los que los actores

del sistema educacional se desenvuelven.

En dicha linea es posible reconocer tres niveles fundamentales en la gestion de la diversidad dentro del
aula, los cuales determinan su proceso y desarrollo. En primer lugar, se encuentra la cultura y clima
escolar, luego las politicas y practicas institucionales y, finalmente, las pricticas pedagdgicas para la
gestion de la diversidad del aprendizaje. Cabe destacar que para la gestion de la diversidad estas tres
dimensiones deben articularse con los distintos factores que explican las diferencias en los resultados

de las mediciones estandarizadas.
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Cultura y clima escolar

Esta dimensién corresponde al contexto general de la escuela. Por un lado, toman relevancia los lineamientos,
valores y creencias que sostiene la comunidad en relacion a la diversidad e inclusién; por el otro lado, tiene
relaci6n con las percepciones sobre el ambiente en el que se desarrollan las actividades habituales y las
interacciones que se establecen y su contexto (Arén y Milicic, 2012 ). En este sentido, un establecimiento
que presenta caracteristicas de una cultura que valora la diversidad y un clima social positivo, se alinea a
los principios de una educacién inclusiva, en cuanto existe una valoracién de cada persona y un respeto
por la diferencia y diversidad (Echeita et al., 2013; Milicic y Ardn, 2000; Woolfolk 2010). Esta dimensién
estd compuesta por los valores, principios, y la convivencia dentro del establecimiento; junto con el sentido
de pertenencia, las creencias y actitudes, la percepcion de equidad y la percepcién de valoracién de los

actores dentro del establecimiento educacional.

Politicas y practicas institucionales

Esta dimensi6n se refiere a los marcos normativos y las pricticas institucionalizadas con respecto a la
inclusién que operan dentro del establecimiento, las que propician y refuerzan la participacién de los
distintos actores del sistema escolar (Booth y Ainscow, 2011). Se compone, por un lado, de la interaccién
con las politicas nacionales, y por el otro, de la gestion estratégica, del liderazgo, de la participacién de
las familias, del manejo de conflictos, de la organizacién de apoyos ( distribucién de apoyos materiales y
humanos, como profesionales especializados), del desarrollo y formacién profesional, de la infraestructura

y de los recursos materiales y tecnolégicos.

Practicas pedagogicas para la gestion de la diversidad del aprendizaje

Esta dimensién opera dentro del aula y comprende lo que se ensefa, con qué objetivo y, finalmente,
c6mo se aprende en funcién de la diversidad. Esta toma el enfoque del DUA como referente (Alba et al.,
2013); en particular, distingue cémo los objetivos de aprendizaje, metodologias, materiales, evaluacién
y retroalimentacion, aseguran el aprendizaje y la participacién de todos los estudiantes a partir de su
diversidad y también las dindmicas que configuran el ambiente de aprendizaje (Milicic y Ardn, 2000).
Esta dimensién estd compuesta por el enfoque pedagdgico, la planificacién, las estrategias pedagdgicas,

las estrategias de retroalimentacién, las metodologias de evaluacién y el ambiente de aula.

6.2. Gestion de la diversidad en establecimientos de Chile

En base a estas tres dimensiones descritas en el apartado anterior, desde la Agencia de Calidad de la Educacién
se realiz6 un estudio cualitativo que describe y analiza la gestion de la diversidad de aprendizaje de los
estudiantes dentro del aula en establecimientos de ensefianza media. En este se evidencia que gracias a las
normativasy a la apertura a aceptar lo distinto, se percibe desde los actores educativos la riqueza que implica
la diversidad en el proceso formativo de los estudiantes y los beneficios que esta genera. No obstante, estas
creencias dificilmente se reflejan en sus practicas, lo cual deja en claro que pese a que se realizan grandes

esfuerzos para la gestién de la diversidad, distintos factores dificultan su puesta en practica.



Por otro lado, este reciente cambio sociocultural en las perspectivas y enfoques educativos en cuanto
a la diversidad también ha originado iniciativas incipientes con respecto a la gestion de la diversidad
del aprendizaje por parte de los docentes dentro del aula. La investigacién mencionada en el parrafo
anterior da cuenta de un alto ndmero de acciones y pricticas que cooperan en la gestion de la diversidad,
las que se hacen cargo de las necesidades de aprendizaje de la mayoria de los estudiantes. No obstante,
también se evidencia que dichas pricticas —en gran parte de los casos—se caracterizan por ser informales

o corresponden a iniciativas de solo algunos docentes.

Existe una serie de elementos que actualmente obstaculizan y/o facilitan la gestion de la diversidad de
aprendizaje. Entre los primeros, destacan: infraestructura inadecuada, bajos niveles de liderazgo, orientacién
y estructuracién en funcion de la gestién de la diversidad, escasa capacitacion al respecto, la sobrecarga del
curriculo, lamantencién de metodologias tradicionales de ensefianza, la dificultad para alcanzar un buen clima
de aula y la baja motivacién hacia el aprendizaje y participacién de los estudiantes. Entre los facilitadores se
encuentran: la normativa vigente, las creencias favorables hacia la diversidad, los valores y principios relacionados
a la diversidad, la buena convivencia, los equipos de profesionales que apoyan esta labor, la relacién cercana
entre docentes y estudiantes y acciones pedagdgicas innovadores que permitan direccionar una buena gestién

de la diversidad de aprendizaje. Dentro de esto Gltimo, cabe sefialar un grupo de pricticas destacadas:

- Conocer alos estudiantes: esta estrategia busca que docentes puedan conocer a los estudiantes y sus
caracteristicas particulares de forma més personal por medio de interacciones cotidianas, actividades
estructuradas, como reflexiones personales o grupales, y mecanismos institucionales, como las hojas

de vida y las entrevistas a los alumnos y sus familias.

+  Deteccion de necesidades educativas: aunque sean pricticas informales, dentro del aula se observa el
desarrollo de habilidades de escritura, las que dan cuenta de las necesidades de evaluaciones formales

y la observacién de la expresion oral.

- Agenciaen el aula: transformar a los estudiantes en agentes activos en su aprendizaje, es decir fomentar
la capacidad de influir en las actividades de la clase y del curriculo, ayuda en gran medida en la gestion
de la diversidad. Algunas pricticas de este tipo emergen cuando se brinda la posibilidad de elegir
las lecturas en base a sus propios intereses y habilidades, y de sugerir cambios en las metodologias
docentes o estructura de la clase. En este contexto, tanto docentes como estudiantes vinculan esta

estrategia a una mayor motivacion.

- Aprendizaje significativo: para que los estudiantes alcancen un aprendizaje significativo se observan
dos estrategias destacadas. Por una parte, vincular los contenidos con la realidad y cédigos propios
de los estudiantes, lo que se puede entender como la relevancia de los contenidos. Y por otra parte, s
presentar los contenidos en un horizonte practico, explicitando el para qué de estos y su su pertinencia,
lo que se logra con el uso de ejemplos reales y la alusién a temiticas relevantes a la vida personal de

los estudiantes, por ejemplo lo que concierne a su futuro laboral.

- Fomentar autoeficiencia de los estudiantes: es importante generar intervenciones que inseminen
en los estudiantes la idea de que son capaces de ser exitosos. Dentro de esta estrategia se incluye el
aumento progresivo de la exigencia en los estudiantes a modo de evidencia de que efectivamente si
pueden lograr un mayor grado de dificultad. De acuerdo a lo observado, algunos docentes, también
utilizan marcadores simbélicos concretos para buscar este efecto, como timbres especiales para denotar
un buen trabajo. Este tipo de prictica posee especial relevancia en contextos vulnerables donde los

estudiantes son caracterizados por una baja autoeficacia o autoestima.
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« Presentacion de lainformacion de diversas formas: es importante presentar la informacién por distintos
canales, segtin el supuesto de que diferentes grupos de estudiantes tienen diferentes facilidades perceptivas.
Es importante considerar las representaciones visuales, los colores y el uso de material concreto, segtin
los estilos de aprendizaje de los estudiantes, y adecuarlos en funcién de las evaluaciones institucionales.
Ahora. Si bien en los discursos se declara el uso de tecnologias como predominante, en la mayoria de

las clases observadas se utiliza la metodologia expositiva.

«  Distinta formas de dar respuestas: permitir multiples formas de respuestas (actividad flexible) facilita
alos estudiantes atender los objetivos de una tarea o actividad. Solo en algunos establecimientos esto
se declara en actividades de aula, donde los estudiantes pueden llevar materiales de su preferencia,
como escritos, impresos, digitales o visuales; también en el uso de guias, donde se puede resolver los

ejercicios de distintas maneras y adecuarse a los conocimientos previos.

« Modificar el entorno: para poder atender correctamente a la diversidad es importante reordenar
los puestos de la sala. Ubicar a los estudiantes con mayores dificultades de aprendizaje en puestos
estratégicos o en los primero puestos de la sala y organizar a los estudiantes en forma de U, son

pricticas favorables.

+  Organizacion del tiempo y horario: refiere a modificaciones para estudiantes con ritmos de
aprendizaje que revelan dificultades, donde se flexibilizan los tiempos otorgados. También esto se

aplica a las situaciones de maternidad adolescente, donde se disefia un horario especial.

« Adecuaciones curriculares: indica modificar los objetivos de aprendizaje, los que se pueden
priorizar o simplificar en consideracién del contenido curricular y los ritmos de aprendizaje de los
establecimientos. En algunos establecimientos se seleccionan ciertos objetivos y se les entrega prioridad.
En pocas escuelas se simplifican los objetivos para algunos estudiantes, especificamente para los que
tienen NEE. No obstante, este tipo de adecuaciones son poco sisteméticas y sus criterios son subjetivos.

«  Estrategias para favorecer la participacion:

- Ellogro de un contexto de confianza y respeto: el alcanzar un ambiente de este tipo, permite
la expresion de opiniones y el hacer preguntas. Segtin lo observado, esto se logra por medio del
fomento del respeto entre compaiieros y de un refuerzo positivo de la participacién. Se destaca
que el uso de turnos para tomar la palabra y el trabajo intencionado de normas en el aula es Gtil

para lograrlo.

- Espacio de expresion para todos los estudiantes: todos se puedan expresar por medio de
actividades expositivas ante el curso, lo que aumenta la confianza de los estudiantes, especialmente

de los alumnos con NEE.

- Trabajo personalizado o trabajo directo: para los estudiantes que presentan un rezago en el
aprendizaje, este tipo de practica permite que puedan avanzar y nivelarse con el resto de sus
compaieros. Consiste, en gran parte de los casos, en que el docente se sienta con los estudiantes o
los lleva a su escritorio para darles otro tipo de explicacién o material de apoyo. Se utiliza también

con estudiantes con talento académico.

- Incentivos a través de la entrega de notas o puntajes por actividades durante la clase: esta
estrategia fomenta el involucramiento de los estudiantes, puesto que aumenta la participacién

durante la clase.
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Conclusiones

El sistema escolar chileno enfrenta importantes desafios. Si bien el pais ha tenido grandes avances en
las dltimas décadas (referidos fundamentalmente a cobertura, asistencia e inversién), un porcentaje
importante de nuestros estudiantes no estd alcanzado los aprendizajes esperados para su edad. En efecto,
la proporcién de estudiantes que obtiene niveles adecuados en la Gltima evaluacién Simce (2016) varia
entre un 20 % y un 40 % en Lenguaje y Matematica; en 4° basico, 6° bésico, Il medio. Si bien los resultados
generales han mejorado alrededor de 10 puntos en la Gltima década, la evaluacién evidencia rezagos de

aprendizaje que pueden superar dos afios de escolaridad.

Asimismo, nuestro sistema educativo ha visto limitada su visién de calidad y omitido aspectos clave
del proceso de formacién integral. Existe cierto consenso al sefialar que se ha puesto excesivo foco en
los resultados de las pruebas estandarizadas con efectos adversos, como la reduccién curricular y el
desarrollo de dindmicas de seleccién que afectan a estudiantes con dificultades y/o rezago en su proceso de
aprendizaje. Esta situacion ha dejado en segundo plano elementos transcendentales, como la convivencia
escolar, el fomento del pensamiento critico, la participacién y la formacién ciudadana y la autoestima y

habitos de autocuidado de los estudiantes.

A partir de este diagnéstico la Agencia de la Calidad de la Educacién impulsé un trabajo que ha tenido
como proposito dotar de un nuevo sentido a la evaluacién, entendiéndola como una herramienta al servicio

de las decisiones pedagbgicas cuyo fin es servir de orientacién para las comunidades docentes y directivas.

De esta manera, dentro de los avances de nuestro sistema de evaluacién en los tltimos afios, se encuentra,
en primer lugar, y a partir del Simce, (1) el perfeccionamiento de la informacién reportada al sistema
educativo con foco en el uso de esta por parte de la escuela; (2) la supresién de los rankings y otros empleos
no deseados que distorsionan el propésito de la aplicacion. Asimismo, se han desarrollado (3) nuevos
instrumentos para evaluar los aprendizajes de los estudiantes y herramientas formativas que aportan al

trabajo de los docentes con resultados para tomar decisiones a lo largo del afio escolar.

En segundo lugar, se ha implementado y perfeccionado la evaluacién de los Indicadores de Desarrollo
Personal y Social, dado que (1) se ha fortalecido los instrumentos con los que se obtienen estos datos; (2)
se ha trabajado para que la informacién reportada en esta drea sea ttil para las comunidades escolares,
y (3) se ha difundido la importancia de ampliar la mirada de la calidad para avanzar hacia un mejor

sistema escolar.

En tercer lugar, se ha disenado y desarrollado un sistema de evaluacién de los procesos escolares, las
Visitas de Evaluacién y Orientacion del Desempefio, el que ha tenido como propésito servir de apoyo a
la comunidad escolar, contribuyendo a un mejor diagnéstico cada establecimiento y respetando en todo

momento la autonomia y capacidad profesional de estos.
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De acuerdo a lo expuesto, hoy contamos con més y mejor informacién para evaluar la calidad de nuestra
educacién, y por lo tanto resulta relevante disponer dichos contenidos para que sirvan de insumo a
las politicas pablicas que el pais implementa y que al mismo tiempo se identifiquen nuevos desafios

necesarios de ser abordados.

De esta manera, el presente informe ha presentado evidencia respecto de la segregacién en nuestro sistema

escolar y las tareas para abordar la diversidad en el aula y en el establecimiento educacional.

Lo anterior no solo responde a la necesidad de contar con informacién que oriente el trabajo de las
comunidades escolares en el nuevo contexto generado por la reforma educacional -particularmente por
la Ley de Inclusién-, sino que también se vincula con las conclusiones y recomendaciones que organismos
internacionales como la OCDE (2017) han realizado en torno a los desafios del sistema educativo chileno
para los proximos afios. En efecto, fortalecer la calidad y equidad de la educacién en la primera infancia;
contar con politicas respecto al liderazgo escolar; trabajar en pos de una educacién técnico profesional
fortalecida; y asegurar que el aprendizaje de los estudiantes es el eje fundamental del sistema educativo,

son elementos propuestos para trabajar en nuestro sistema.

Asi entonces, los datos analizados en este documento reafirman el significativo impacto que el origen
socioecondmico de los estudiantes tiene en sus aprendizajes. Mientras que la proporcién de estudiantes
del GSE bajo que alcanza el nivel Adecuado puede ser inferior al 5%, en el alto dicho grupo puede superar
el 65 %. Asimismo, el efecto del GSE puede observarse en la distribucion territorial de los resultados (con
mejores puntajes y niveles de logro en las zonas urbanas y regiones con mayores ingresos); en algunos
IDPS (aunque como fue sefialado, no se observa una relacién determinante como la identificada en

materia de aprendizajes); y en los hallazgos de las Visitas de Evaluacién y Orientacién del Desempeiio.

Sobre esto tltimo, los colegios con més bajos resultados visitados por la Agencia presentan un indice de
vulnerabilidad que alcanza el 84 %, y més del 80 % de estos se encuentra en los GSE bajo y medio-bajo. Se
trata de establecimientos vulnerables, con importantes dificultades econémicas para su funcionamiento
y que carecen de altas expectativas hacia sus estudiantes, visién que se relaciona con las dificultades

observadas por los docentes en los entornos familiares de los alumnos.

Pero el GSE no es el Gnico factor a considerar para hablar de inclusién y diversidad. Los resultados
reportados por la Agencia muestran diferencias entre hombres y mujeres que estarian relacionadas con
concepciones y dindmicas diferenciadas por género al interior del aula. En efecto, en los dltimos afios el
pais ha ido eliminando su brecha en la evaluacién de Matematica, pero atin queda un desafio pendiente

en Lectura.

Ademas es necesario considerar otras dimensiones relevantes relacionadas con la diversidad, tales como
las necesidades educativas especiales, los estudiantes extranjeros, y la identidad de género de los alumnos

del sistema escolar, entre otras.

En estas variables se presentan desafios importantes en cuanto la distribucién de los estudiantes no se da
de manera heterogénea en las distintas dependencias del sistema. En los establecimientos municipales se
observa una concentracién de estudiantes con necesidades educativas especiales, estudiantes pertenecientes
a pueblos originarios y de estudiantes extranjeros provenientes de Latinoamérica y el Caribe, mientras
que los estudiantes de origen europeo y norteamericano asisten principalmente a colegios particulares

pagados y particulares subvencionados.



Con todo, nuestro pais ha desarrollado una serie de politicas para trabajar estas dimensiones; la Ley de
Inclusi6n es la apuesta ms relevante para avanzar hacia un sistema escolar més equitativo y diverso y su
implementacién traerd nuevos desafios. En la medida en que se modifiquen los sistemas de admisién y
financiamiento de los colegios del pais podria variar la distribucién de su matricula, lo que implicaria
otros retos en materia de clima, convivencia y gestion de los aprendizajes en el aula. Para enfrentar este
escenario debemos considerar la experiencia nacional e internacional con énfasis en la deteccién de
necesidades educativas particulares de los estudiantes, la presentacion de los contenidos a través de
diversas estrategias, la organizacion de los tiempos y del curriculo, y el fomento de la participacién de

los alumnos en la sala de clases, entre otros.
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